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1. JUSTIFICATIVA DA REESTRUTURACAO

O Conselho do Curso de Pedagogia encaminha a Proposta de Reestruturacéo
Curricular em atendimento a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo de Sao
Paulo (CEE/SP) n° 154/2017, que dispde sobre a alteracdo da Deliberacdo CEE/SP n°
111/2012 que fixa Diretrizes Curriculares complementares para a formacédo de docentes
para a Educacdo Basica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao
sistema estadual e, também atendendo as exigéncias da Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) n® 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao

continuada.



2. AVALIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA E DO CURRICULO
VIGENTE

Nos ultimos anos o curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnhologia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (FC/UNESP), Campus de
Presidente Prudente/SP, passou por trés reestruturacdes curriculares.

Uma, em 2006, por for¢ca do advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) por meio da
Resolucdo CNE n° 1, de 15 de maio de 2006; outra (vigente atualmente). A segunda
reestruturacao ocorreu em 2011, justificada a época pela Coordenagcédo e Conselho de
Curso pela premente necessidade de ajustes pontuais na matriz curricular estabelecida
desde 2007, de modo a comportar todas as disciplinas obrigatérias existentes no quadro
de horarios/salas de aulas, bem como de se reduzir (de quatro para duas) o numero de
disciplinas optativas exigidas para cumprimento da integralizacdo curricular, o que
resultava em sérias complicacdes tanto para alunos quanto professores do curso. A
terceira reestruturacdo ocorreu entre 2014 e 2015 para atender as Deliberactes
111/2012' e 126/2014? do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo
(CEE/SP) e a Resolugéao do Conselho Nacional de Educacao (CNE) n° 2/2015.

Esta € a quarta reestruturacdo curricular que o curso de Pedagogia elabora.

Nesse processo de reestruturacdo observamos alguns documentos legais sobre a
formacdo de professores em ambito nacional e estadual, bem como as orientacfes da
PROGRAD a saber:

- Resolugédo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015 — Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para
formacao continuada;

- Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio DE 2006 — Define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura;

1 A Deliberagédo do Conselho Estadual de Educagéo n°® 111, de 03 de fevereiro de 2012, fixa
Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacdo de Docentes para a Educacdo Basica
nos Curso de Graduacdo de Pedagogia, Normal superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual.

2 A Deliberacdo Conselho Estadual de Educacdo n° 126, de 14 de junho de 2014, altera
dispositivos da Deliberacdo CEE n°® 111/2012.



- Resolugdo CNE n° 1, de 17 de junho de 2004 - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana;

- Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 - Regulamenta a Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

- Resolucdo CNE n° 2, de 15 de junho de 2012 - Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

- Deliberacdo CEE/SP n° 154 de 07 de junho de 20173, que dispde sobre a
atualizacdo da Deliberacdo CEE/SP n° 111/2012 que fixa Diretrizes Curriculares
complementares para a formacdo de docentes para a Educacdo Basica nos Cursos de
Graduacdo de Pedagogia, Normal superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual;

- Oficio Circular PROGRAD n. 21 de 06 de julho de 2017 que orientou sobre a
elaboracdo do processo de reestruturacdo até dia 20 de outubro de 2017 e foi alterado
pelo Oficio Circular PROGRAD n. 26 de 14 de setembro de 2017 que estabelece que
essa “adequacdo dos cursos a Deliberagcdo 154/2017 deverd se efetivar com o0s
ingressantes de 2019”, cuja data limite € 01 de marc¢o de 2018.

Sem duvida, uma educacéo de qualidade requer, necessariamente, professores de
gualidade. Assim, a formacao de professores €, na atualidade, um dos principais — sendo
o principal — desafios da educacao publica brasileira.

Nesse sentido, no intuito de atender a legislacdo supracitada, notadamente das
Deliberagdbes CEE n° 154/2017, a Resolugdo CNE 2/2015 e o Oficio Circular da
PROGRAD n. 26/2017, bem como imbuidos do desejo e compromisso de proporcionar
uma melhor formacdo aos alunos, um grupo de professores do Departamento de
Educacdo da FCT/UNESP decidiu reunir-se, desde agosto de 2017, para discutir e
promover a reestruturacao curricular do curso de Pedagogia da referida instituicdo publica
de ensino superior com a participagdo dos representantes dos alunos. . Todos 0s
professores do Departamento foram convidados a participar das reunides.

Primando por uma adequada e consistente formacdo do professor, o grupo de

professores do Departamento de Educacdo da FCT/UNESP que participou do processo

8 Publicado no DOE em 01/6/2017 - Secéo | - Pagina 36 Res SEE de 06/6/17, public. em
07/6/17 - Secéo | - Paginas 38/39



de reestruturacdo do curso de Pedagogia, considerando o atual cenario da UNESP,
principalmente com a auséncia de reposicao de professores, decidiu por duas alteracdes
centrais ao curso. A primeira refere-se a eliminacao do quinto ano proposto como opcional
gue enfatiza a formacdo na gestdo educacional, e a outra alteragao foi a extingdo do
Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC). Essas alteragcdes impactaram na diminuicao da
carga horaria total do curso.

Em nossas discussfes e reflexdes buscamos tornar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do Curso mais enxuto em relacdo a carga horaria, mas enfatizando outras
alteracdes, apresentadas posteriormente, que focam essencialmente uma formagéao de
professores para atuar na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
bem como para a gestéo escolar mais qualificada e inovadora.

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da FCT/UNESP, sem
desconsiderar as Diretrizes Curriculares Nacionais para tal curso (Resolucdo CNE/CP n°
01/2006) e as demais diretrizes especificas (como as que tratam sobre Educacédo
Ambiental, Relacdes Etnico-raciais, Libras e Educacdo Inclusiva ou Especial) para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, buscou atender ao disposto na
Deliberacdo CEE n.° 154/2017 e na Resolucdo CNE n° 2/2015, com vistas a realizacdo de
uma formacédo de alto nivel qualitativo do pedagogo, tanto para primordial atuacdo na
docéncia (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) quanto para o

desempenho da gestao escolar.
2.1 CONTEXTUALIZA(}AO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FCT/UNESP*

A Faculdade de Ciéncias e Tecnologia faz parte da UNESP que é, atualmente, uma
das maiores e mais importantes instituicdes de ensino superior do pais. E uma das trés
Universidades do Estado de S&o Paulo, ao lado da Universidade de S&o Paulo (USP) e
Universidade de Campinas (UNICAMP). A UNESP conta com 34 unidades, entre
Faculdades e Institutos, localizados em 24 municipios do Estado, com 34 unidades.
Oferece 136 cursos de graduacédo, com mais de 37 mil alunos. Na pés-graduacao sao

mais de 16 mil alunos estudando em 149 programas de pds-graduacgdo, que oferecem

4 Esse texto foi elaborado a partir de informacdes coletadas junto a sessdo de Graduacéo e
nos sites: http://www.fct.unesp.br; http://www.unesp.br; https://www2.unesp.br/portal#!/sobre-a-
unesp/perfil/ ; https://ape.unesp.br/anuario/pdf/Anuario_2014.pdf. Acesso: 08 maio. 2018.


http://www.fct.unesp.br/
http://www.unesp.br/
https://ape.unesp.br/anuario/pdf/Anuario_2014.pdf

256 opgoOes de cursos em 123 mestrados académicos, 22 mestrados profissionais e 111
doutorados académicos, formando anualmente 3,2 mil pés-graduados

Com 3.755 professores, sendo 3.385 no quadro permanente, 246 como substitutos,
124 no ensino médio/técnico, e 6.449 funcionarios.

A unidade universitaria de Presidente Prudente, denominada inicialmente, como
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFI), foi criada pela Lei Estadual n°® 4.131 em
17 de setembro de 1957 e instalada em 03 de maio de 1959, como Instituto Isolado de
Ensino Superior de Presidente Prudente, com dois cursos: Geografia e Pedagogia. Com a
criacdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) através da
Lei n°® 952/76, em fins de 1976, instalou-se em 1977, em substituicdo a antiga FAFI-
Presidente Prudente, o Instituto de Planejamento e Estudos Ambientais (IPEA). Com o
surgimento da Universidade extinguiram-se alguns cursos, dentre os quais o Curso de
Pedagogia, que foi reinstalado em 1989. Nesse mesmo ano, houve a incorporacdo do
Instituto Municipal de Ensino Superior de Presidente Prudente (IMESP) ao IPEA. A
denominacédo Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) substituiu o IPEA em 1989,
sendo até o momento a Unica instituicdo universitaria de ensino publico e gratuito no
municipio de Presidente Prudente.

Atualmente, a FCT/UNESP tem nove Departamentos de Ensino, 205 docentes,
(96% com o titulo de Doutor), 201 servidores técnico administrativos, 2.735 alunos
regulares de graduacéo e 589 de pds-graduacao. Sao oferecidos os cursos de graduacao
em Arquitetura e Urbanismo, Ciéncia da Computacdo, Educacdo Fisica, Engenharia
Cartografica, Engenharia Ambiental, Estatistica, Fisica, Fisioterapia, Geografia,
Matematica, Pedagogia e Quimica. Para estes cursos, sao oferecidas 640 vagas por ano,
no vestibular.

A FCT/UNESP conta com sete Programas de Pdés-Graduacdo (stricto sensu):
Mestrado e Doutorado em Ciéncias Cartograficas Geografia e Educacao; Mestrado e
Doutorado em Fisioterapia; Mestrado em Matematica Aplicada e Computacional;
Mestrado Profissional em Geografia e Mestrado Profissional em Fisica, em parceria com a
Sociedade Brasileira de Fisica, participando como um pélo do Programa Nacional de
Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF). Além destes, participa dos
Programas de Pdés-Graduacdo interunidades: Mestrado e Doutorado em Ciéncia e
Tecnologia de Materiais, sediado na Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru, com

a participacdo de sete unidades da UNESP; Mestrado em Ciéncia da Computacao



caracterizado pelo funcionamento multicampus entre 4 unidades; Mestrado Profissional
em Matematica, curso semipresencial, com oferta nacional, realizado por uma rede de
Instituicbes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil, e
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica, € oferecido por quatro unidades da
UNESP; Mestrado e Doutorado em Quimica, sediado no Campus de S&o José do Rio
Preto.

O Curso de Pedagogia da antiga FAFI criado em 1959 foi extinto em 1976 com a
criacdo da Unesp. Apés muito esforco e lutas foi reinstalado em 1989 no IPEA, dentro do
Campus da Unesp de Presidente Prudente e foi integrado ao Departamento de Educagéo.

Apresentamos a seguir, no Quadro 1, a relacdo candidato/vaga para o curso, no
periodo de 2011 a 2018. Constatamos uma diminuicdo na procura pelo curso.
Provavelmente isso se deve a ampliacdo de oferta do curso de Pedagogia em Presidente
Prudente, principalmente nas instituicbes privadas e, até mesmo, os cursos a distancia.
Notamos, ao longo do tempo, que a procura pelo curso no periodo noturno € maior do que

no turno vespertino.

Quadro 1 Relacdo Candidato/Vaga do curso de Pedagogia da FCT/UNESP

Ano Vespertino Noturno
2011 2,3 4,8
2012 1,8 4,1
2013 2,6 3,2
2014 14 3,2
2015 1,9 3,1
2016 2,0 3,6
2017 1,7 3,2
2018 2,3 3,5

Fonte: Secdo de Graduacgédo da FCT/UNESP 15 de janeiro de 2018.

Ressaltamos, no Quadro 2, o numero de formandos no curso de Licenciatura em
Pedagogia da FCT/UNESP, no periodo de 2010 a 2017.

Quadro 2: Numero de alunos formados pelo curso de Licenciatura em Pedagogia- FCT/UNESP

Ano Vespertino Noturno Total
2010 24 40 64
2011 13 42 55
2012 18 36 54
2013 33 41 74




2014 30 39 69
2015 17 34 51
2016 20 36 56
2017

Fonte: Secao de Graduacdo da FCT/UNESP 15 de janeiro de 2018.

Ressaltamos, no Quadro 3, o numero de alunos matriculados no curso de
Licenciatura em Pedagogia da FCT/UNESP no periodo de 2010 a 2017.

Quadro 3: Numero de alunos matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia- FCT/UNESP

Ano Vespertino Noturno Tota
2010 112 197 309
2011 119 199 318
2012 129 193 322
2013 132 187 319
2014 117 185 302
2015 120 179 299
2016 122 184 306
2017 131 184 315

Fonte: Secdo de Graduacgdo da FCT/UNESP 15 de janeiro de 2018.
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2.2 AVALIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FCT-UNESP 2017

Na Semana da Pedagogia de 2017 decidimos elaborar um processo de avaliagao
do curso envolvendo os docentes e discentes. Os dados da avaliagdo foram tabulados
pela Comissdo Organizadora da Semana e pela coordenacao do curso. Tais dados foram
apresentados e analisados junto aos discentes e docentes, além de colaborar no

processo de reestruturacéo do novo PPP do curso.

O processo de avaliacao ocorreu em diferentes momentos:
1° momento (18/09/17)

Os discentes se reuniram em suas respectivas salas de aula e elaboraram um
documento escrito, norteado por um roteiro proposto pela comissdo organizadora da
Semana da Pedagogia:

1) Avaliar/elencar, em geral, sem registrar nomes no documento final, quais séo as
praticas pedagogicas realizadas pela maioria dos docentes que possibilitam um maior
desenvolvimento humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes?

2) Avaliar/elencar, em geral, sem registrar nomes no documento final, quais sao as
praticas pedagodgicas realizadas pela maioria dos docentes que NAO possibilitam um
maior desenvolvimento humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes?

3) Avaliar/elencar, em geral, sem registrar nomes no documento final, quais séo as
praticas/acfes de discentes que possibilitam um maior desenvolvimento humano, técnico-
profissional-académico e social dos demais discentes e dos docentes?

4) Avaliar/elencar, em geral, sem registrar nomes no documento final, quais séo as
praticas/acdes de discentes que NAO possibilitam um maior desenvolvimento humano,
técnico-profissional-académico e social dos demais discentes e dos docentes?

5) Diante dessas analises, indicar propostas/sugestdes de alteracao/reformulagéo
no Projeto Politico Pedagodgico do Curso da Pedagogia e nas praticas pedagogicas

visando melhorar a formacgéao do Pedagogo da FCT.

2° momento (19 a 21/09/17)

Os discentes e docentes se reuniram em suas respectivas salas de aula para

desenvolver um Dialogo Reflexivo a partir do documento escrito no dia 18/09/17.
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Organizamos um cronograma para esse momento da Avaliagéo:

a) Discentes e docentes da sala do 1° ano: 19/09/17

Coordenado pelo Professor Alberto

1° ano vespertino: discentes (35), docentes 5 (Alberto, Fabio, Andréia, Rodrigo,
Divino)

1° ano noturno: discentes (40), docentes 2 (Alberto, Fabio)

b) Discentes e docentes da sala do 2° ano: 19/09/17

Coordenado pelas Professoras Vanda e Rosiane

2° ano vespertino: discentes (16), docentes 2 (Rosiane e Vanda)

2° ano noturno: discentes (42), docentes 3 (Rosiane, Vanda e Alberto)

c) Discentes e docentes da sala do 3° ano: 20/09/17

Coordenado pelas Professoras Vanda e Rosiane

3° ano vespertino: discentes (21), docentes 2 (Renata Coimbra e Vanda)

3° ano noturno: discentes (23), docentes 5 (Renata Coimbra, Juliane, Fatima Marin,
Rosiane e Alberto)

d) Discentes e docentes da sala do 4° ano: 21/09/17

Coordenado pelos Professores Vanda e Alberto

4° ano vespertino: discentes (19), docentes 6 (Vanda, Onaide, Renata Coimbra,
Renata Junqueira, Paulo Raboni, Eliane)

4° ano noturno: discentes (35), docentes 8 (Alberto, Ana Luzia, Katia, Renata
Coimbra, Renata Junqueira, Paulo Raboni, Eliane, Onaide).

Tivemos um total de 231 alunos envolvidos e 16 professores.

Para a analise dos dados foram desenvolvidas as seguintes fases:
1° Resumo das PRATICAS:
Ler a escrita do documento das 8 salas,

Unir as praticas iguais,

Identificar as salas que as apresentaram,

Elaborar categorias mantendo a separacéo das praticas:

a) docentes que POSSIBILITAM e NAO POSSIBILITAM um maior desenvolvimento

humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes,
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b) discentes que POSSIBILITAM e NAO POSSIBILITAM um maior
desenvolvimento humano, técnico-profissional-académico e social dos demais discentes e
dos docentes.

2° SINTESE DAS PRATICAS:

Reler o resumo,

Identificar as propostas de PRATICAS DOCENTES e DISCENTES e as salas que

as apresentaram,

Quantificar por salas.
3° APRESENTACAOQ DOS SLIDES

Comentar as praticas docentes e discentes,

Apresentar as propostas no dia 05 de outubro,
Identificar propostas para ASSEMBLEIA.

A seguir apresentamos as PRATICAS DOCENTES e PRATICAS DISCENTES que
tiveram maiores indices. Os dados gerais e completo do processo de avaliacdo consta no

Relatorio Final disponivel no site do curso.

PRATICAS DOCENTES que NAO POSSIBILITAM um maior desenvolvimento
humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes

6 N&o cumprimento de prazos na disponibilizacdo de notas e frequéncia:
assiduidade no sistema. (1V, 2N, 3V, 3N,4V, 4N).

6 Falta de esclarecimento e transparéncia do método avaliativo, falta de critérios
mais precisos e coerentes, além do cumprimento destes (1N, 2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

6 Falta de devolutivas de atividades avaliativas, prejudicando a recuperacdo do
aluno (provas, trabalhos, seminarios, etc.) (1N, 2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

5 Excesso de textos para leitura, em alguns casos acabam n&o sendo utilizados.
(av, 2V, 3N, 4V,4N)

5 Nao apresentacdo e auséncia de flexibilidade do cronograma. (2V, 2N, 3V, 3N,
4N)

4 Desrespeito e assédio moral ao aluno (opinido, atitudes, limitacdes, faixa etaria).
Muitas vezes ocorréncia de sarcasmo e ridicularizarédo. Intimidagéo do aluno, telefonemas
intimatorios na residéncia do aluno e local de trabalho (2V, 3V, 4V, 4N)

3 Falta de exploracéo de outros ambientes da universidade e externos (2N, 3V,4V)
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3 Falta de contextualizagéo da realidade das escolas em que vamos atuar. (3V,4V,
4N)

3 Nao cumprimento do cronograma apresentado, mudancas sem dialogo com
alunos. (2V, 3V,4N)

3 Falta de equilibrio de quantidade de textos entre as disciplinas (1N, 3V,3N,)

3 Auséncia de arquivos em PDF e PDF editaveis (via digital) (3V, 3N, 4V)

2 Aulas cansativas, aulas expositivas que nao oferecem quase ou nenhum
momento de interacdo; aulas monotonas sem interacdo entre alunos e professores. Falta
de interlocugao durante as aulas. (1V, 4N)

2 Auséncia do dialogo, impossibilita que os alunos apresentem suas duvidas e/ou
gue manifestem suas criticas/reflexdes e sugestdes para melhorar as aulas. (3V, 3N)

2 Auséncia de acessibilidade atitudinal de alguns professores, falta de adequacéo
nas aulas as necessidades dos alunos (audio-descricdo tanto nos filmes como nas
imagens e nas explicagbes em lousa). (3V, 3N)

2 Impontualidade frequentes. (2V, 3V) (Exemplo: Tem professor que chega as 14h,
com intervalo de 30min, e termina a aula as 16h.)

E outras respostas.

2 PRATICAS DOCENTES que POSSIBILITAM um maior desenvolvimento
humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes

7 Dinamizar as aulas. (Aula dialogada, troca de ideias, reflexdes, debates, sinteses
finais, revisdo da aula, uso de tecnologias, outros espacos, laboratorios, seminario, estudo
de caso, estudo dirigido, trabalho em grupo, videos, sarau literario, filmes, mdusicas,
charges etc.) (1V, 2V, 2N, 3V,3N,4V,4N)

4 Método de avaliacdo diferenciado possibilitando as potencialidades dos alunos
(TBL, aluno escolhe prova oral e ou escrita) (1V,2V,2N,3N)

4 Devolutiva das atividades avaliativas com comentarios e a possibilidade de
reconstrucao dessas atividades. (2V, 3V,3N,4V)

4 Utilizacao de outros espacos da universidade e ambientes externos. (2V, 2N, 3V,
4V).

3 Atendimento individualizado quando necessério, fora do horario de aula. (1N, 2N,
3N)
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3 Material pedagdgico enviado antecipadamente e acessivel para todos. (Textos
PDF, PDF editavel, enviados via e-mail) (2N, 3V, 3N)

3 Relatorios das aulas como exercicio de escrita. (Com orientacéo e devolutivas)
(1V, 2V,2N)

3 Vivéncias e experiéncias praticas em relacdo as disciplinas de Metodologias,
articulando teoria e prética, e contexto atual da escola publica. (3V, 4V, 4N)

2 Pontualidade mediante acordo estabelecido entre discente e docente sobre o
horario do inicio e termino da aula. (Onibus) (1V, 1N)

2 Didlogo e acessibilidade atitudinal de alguns docentes. (Mudancas de atitudes e
sensibilidade em relacdo as necessidades dificuldades dos alunos) (3V,3N)

2 Flexibilidade entre alunos e professores ao estabelecer o cronograma das aulas.
(2V,3V)

E outras respostas.

3 PROPOSTAS DE PRATICAS DOCENTES

3.1 METODOLOGIA

7 Aulas dinamicas (1V, 2V, 2N, 3V,3N,4V,4N)

4 Conteudo bem trabalhado e aprofundado (evitar seminarios sem orientacéo,
substituir aulas por fichamentos) (2V,2N,3V,4N)

4 Exploracéo de outros ambientes da universidade e externos (2V, 2N, 3V, 4V).

3 Contextualizacao da realidade das escolas atual (3V,4V,4N)

3 Relatérios das aulas como exercicio de escrita (com orientacdo e devolutivas)
(aVv, 2V,2N)

3 Vivéncias e experiéncias praticas nas Metodologias (articulando teoria e pratica e
contexto atual da escola publica) (3V, 4V, 4N)

2 Relagéo horizontal com discentes. (3V,4N)

3.2 RELACAO DOCENTE/DISCENTES

4 Respeito entre docentes e discentes (eliminar a intimidacédo, assédio moral,
sarcasmao, ridicularizardo) (2V,3V,4V,4N)

3 Dialogo (3V,3N,4N)

2 Acessibilidade atitudinal (adequar aulas as necessidades dos alunos) (3V,3N)

2 Linguagem clara (pausada, diccao, vocabulario complexo) (1V, 1N)
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3.3 CRONOGRAMA E PROGRAMA DE ENSINO
5 Cronograma: apresentacao, flexibilidade, didlogo, cumprimento
(2V,2N,3V,3N,4N)

3 Programa de ensino: apresentacéo, didlogo, cumprimento (2V,3V,4N)

3.4 HORARIOS
5 Pontualidade (inicio, término, termino) (1N, 2N, 3N, 2V, 3V)
3 Disponibilidade atendimento individualizado (noturno) (2N, 1N, 3N)

3.5 MATERIAIS DIDATICOS- TEXTOS

7 Equilibrio na quantidade de textos (leitura) (1V, 2V,2N, 3 V,3N, 4V,4N)
4 Arquivos em PDF e PDF editaveis (via digital) (2V, 3V, 3N, 4V)

4 Envio com antecedéncia dos textos (1V,2N, 3V, 3N)

3.6 AVALIACAO

8 Devolutivas de atividades avaliativas e assegurar 0 momento da recuperagao
(provas, trabalhos, seminarios, etc) (1N, 2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

6 Cumprimento de prazos na disponibilizacdo de notas e frequéncia: assiduidade
no sistema. (1V, 2N, 3V, 3N,4V, 4N).

6 Esclarecimento do método avaliativo e seu cumprimento (instrumentos, critérios)
(1N, 2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

4 Método de avaliacdo diferenciado possibilitando as potencialidades dos alunos
(TBL, aluno escolha de prova oral e escrita) (1V,2V,2N,3N)

2 Equilibrio na quantidade de instrumentos de avaliacdo e em seu significado (3V,
4N)

PRATICAS DISCENTES que POSSIBILITAM maior desenvolvimento humano,
técnico-profissional-académico e social dos discentes
2 Participacdo em diversos espacos. (Protestos, palestras, seminarios, eventos
académicos). (1V,2V)

2 Dialogos com docentes e entre os discentes. (2V, 3N)
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2 Compromissos com atividades avaliativas, maioria dos alunos. (Prazos, execugéo
e dedicacao). (2N, 3N)
2 Compartilham vivéncias e experiéncias da educacdo basica. (Enriquecem as

aulas - teoria e prética). (Estagios remunerados, PIBID, IC). (4V, 4N)

PRATICAS DISCENTES que NAO POSSIBILITAM maior desenvolvimento
humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes

5 Falta de compromisso com as leituras obrigatorias. (2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

4 Falta de participacdo, compromisso e envolvimento em discussdes em sala sobre
a disciplina, o curso, e a universidade. (1V, 2V, 2N, 4V, 4N)

3 Conversa paralela em momentos improprios. (1V, 2N, 3V)

2 Conformismo com as problematicas do curso/universidade e decisbes ja
tomadas. (2V, 2N)

2 Decisbes/mensagem ao professor individual em nome da turma. (3V, 4V)

PROPOSTAS DE PRATICAS DISCENTES

5 Compromisso com as leituras obrigatérias (2N, 3V, 3N, 4V, 4N)

5 Participacdo, compromisso e envolvimento em discussdes em sala sobre a
disciplina, o curso, e a universidade (1V, 2V, 2N, 4V, 4N)

3 Evitar conversas paralelas em momentos improéprios (1V, 2N, 3V)

2 Inconformismo com as problematicas do curso/universidade e decisdes ja
tomadas (2V, 2N)

2 Clareza na fala com os docentes (representatividade ou individualidade) (3V, 4V)

2 Participacdo em diversos espacos (protestos, palestras, seminarios, eventos
académicos) (1V,2V)

2 Dialogos com docentes e entre discentes (2V, 3N)

2 Compromissos com atividades avaliativas (prazos, execucao e dedicagéo) (2N,
3N)

2 Socializacdo de vivéncias e experiéncias da educacédo basica (enriguecem as
aulas- teoria e pratica) (estagios remunerados, PIBID, IC) (4V, 4N)

2 Preocupacgdo com o coletivo (solidariedade, sensibilidade com as necessidades
humanas dos sujeitos da FCT/UNESP). (2V, 4N)
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3. PROPOSTA DE NOVO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO 2019

Ressaltamos que esse Projeto Politico Pedagogico (PPP) foi construido
coletivamente no “Seminario” denominado: PROCESSO DE REESTRUTURACAO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FCT/UNESP: REFLEXAO E (RE) CONSTRUCAO
COLETIVA”, no periodo de agosto de 2017 a janeiro de 2018, promovido e organizado
pelo Conselho de Curso de Pedagogia, em parceria com o Departamento de Educacéo,
perfazendo o total de 65 horas.

Foi um processo de intensas discussdes nas treze reunides realizadas®, que se
configurou no V SEMINARIO DE ESTUDOS DOS PROFESSORES DO CURSO DE
PEDAGOGIA com duracédo de 52 horas. O seminario foi aberto a todos os professores do
Departamento de Educacdo e representantes de alunos do curso de Pedagogia.
Contamos, no Seminario, inclusive com a colaboracao da professora Doutora Cristina
Cinto Araujo Pedroso da Universidade de S&o Paulo, Campus de Ribeirdo Preto
(USP/RIBEIRAO PRETO) que ministrou uma palestra e apresentou dados de pesquisa
financiada pela CAPES que analisou os pontos fortes e frageis nos cursos de Pedagogia
no Estado de S&o Paulo. No decorrer das atividades de reestruturagdo do curso,
decidimos desenvolver um processo de avaliacdo do curso de Pedagogia pelos alunos,
no periodo de setembro e outubro de 2017°.

Além dos treze encontros presenciais foram necessarios outros momentos em
pequenos grupos, e outros nas diferentes areas para a reelaboracdo dos programas de
ensino.

Em sintese, esta versdo, ora apresentada do PPP, foi construida de forma
conjunta, cooperativa, aglutinando saberes individuais, de cada um dos professores
envolvidos neste processo (agosto de 2017 a janeiro de 2018), mas todos com um unico
objetivo, melhorar a proposta de formacéo e qualificacdo de nossos alunos do curso de
Pedagogia (GUIMARAES: MARIN, 1998).

5 Descrevemos a seguir as datas das treze reunides, a saber: 01/08/17; 11/08/17; 15/08/17;
12/09/17; 20/09/17; 27/09/17; 02/10/17; 10/10/17; 27/10/17; 09/11/17; 20/11/17; 07/12/17,
15/01/18.

6 O relatério final do Processo de Avaliagdo e o curso de Pedagogia, bem como as
propostas que as  discussdes resultaram encontra-se disponivel no site
http://www.fct.unesp.br/#!/pedagogia.
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3.1 OBJETIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FCT-UNESP 2017

O Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade
Estadual Paulista (FCT/UNESP), comprometido com a qualidade social da educacédo e
com a formacdo do pedagogo para atuar na docéncia da educacdo infantil, dos anos
iniciais do ensino fundamental e na gestdo escolar da Educacdo Basica, tem como
objetivos:

e Oportunizar ao aluno compreender a educacdo como fenémeno social
ajudando-o a reconhecer, denunciar e criticar a realidade social, bem como
pesquisar e refletir sobre tal realidade.

o Discutir o papel da escola de Educacédo Bésica, priorizando a Educacao Infantil
e Anos Iniciais do ensino fundamental como organizacdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacao para e na cidadania.

e Possibilitar uma soélida fundamentacdo tedrico-metodolégica com base nos
pressupostos filosoficos, histéricos, socioldgicos e psicologicos da educacao,
visando ao preparo dos estudantes para o exercicio profissional.

e Proporcionar formacao teorico-pratica, por meio de disciplinas metodolégicas
que desenvolvam diferentes componentes curriculares e praticas de ensino,
articuladas as discussfes de sala de aula, a profissionalizacdo do licenciado em
Pedagogia para a Educacéo da Infancia - de 0 a 12 anos - , bem como, para a
participagédo na gestédo de processos educativos.

. Proporcionar formacgédo teorico-pratica, por meio de disciplinas que
desenvolvam diferentes conhecimentos para atuacdo na gestdo educacional
como diretor e coordenador pedagogico em instituicdes escolares da Educacao
Bésica.

. Desenvolver o dominio das especificidades da gestdo pedagoégica na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do ensino fundamental, com especial énfase
a construcdo do projeto pedagogico da escola e a elaboracdo do plano de
trabalho anual e de ensino do docente, em consonancia com 0 mesmo.

. Desen
volver conhecimentos para participacdo na gestdo de processos educativos das

instituicbes planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
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programas educacionais e na organizagcdo e funcionamento de sistemas e
instituicbes de ensino em espacos escolares.

e Propiciar vivéncias aos alunos de desenvolvimento de pesquisa, analises
criticas e aplicacdo dos resultados de investigacdes na escola de Educacao
Infantil e Anos Iniciais do ensino fundamental relacionadas ao seu espaco de
atuacao profissional.

. Refletir sobre o conceito e aplicacdo de principios da gestdo democratica em
espacos escolares.

. Desenvolver pesquisas, analises criticas e aplicagdo dos resultados de
investigacbes na escola de Educacdo Basica relacionadas ao seu espaco de
atuacdao profissional, e ;

e Incentivar a producdo e difusdo de conhecimento cientifico-tecnolégico do

campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares.

Os objetivos do curso para a docéncia apresentam aspectos que se coadunam
com aqueles descritos nos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso

de Licenciatura em Pedagogia (2006) e que se repetem na Resolucdo 2/2015 no artigo 2°

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa € como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na constru¢do e apropriagdo
dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento
inerentes a solida formacado cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua inovacao, em didlogo
constante entre diferentes visdes de mundo.

8§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacao basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de soélida formacao, envolvendo o dominio e manejo de
contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional. (BRASIL,
2015, art.2°, 81° e 82 9).

3.2 PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Com a universalizacdo do acesso a escola, a sociedade brasileira - e em especial a
escola - tem enfrentado o desafio de incorporar grupos sociais que historicamente foram
excluidos dos processos de escolarizagdo. No enfrentamento desse desafio, cabe ao
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pedagogo contribuir na tarefa de democratizar 0 acesso aos conhecimentos visando,
entre outros objetivos, a promoc¢édo da melhoria nas condi¢cbes de vida das pessoas. De
modo mais especifico, isso implica ser um profissional capaz de ensinar, tanto no ambito
escolar como em espagos nao-escolares, assim como investigar, pesquisar, refletir, gerar
conhecimento e gerir variaveis relacionadas a atividade docente e atividade de gestéo
educacional.

Em face dessa realidade, o Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, da Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP), recebe alunos de
diferentes regifes do estado de S&o Paulo e do pais, atendendo principalmente alunos
provindos das camadas populares e da escola publica, com publico predominantemente
feminino. Tem mantido programas assistenciais por meio de bolsas de estudo, moradia
estudantil e outros, o que possibilita que esses alunos ingressem e concluam o curso.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp pretende formar o
Professor polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem para Educacao
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestdo Escolar.
Nesse sentido, aspira:

e Possibilitar uma soélida fundamentacdo tedrico-metodolégica com base nos
pressupostos filosoficos, histéricos, sociolégicos e psicologicos da educacéo,
visando ao preparo dos estudantes para o exercicio profissional;

e Proporcionar formacédo tedrico-pratica, por meio de disciplinas que
desenvolvam diferentes componentes curriculares e praticas de ensino,
articuladas as discussOes de sala de aula, a profissionalizacdo do licenciado
em Pedagogia para a Educacéo da Infancia - de 0 a 12 anos - , bem como,
para a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagao e
funcionamento de sistemas e instituices de ensino em espagos escolares;

e Oportunizar ao aluno compreender a educacdo como fendmeno social
ajudando-o a reconhecer, denunciar e criticar a realidade social, bem como a

refletir sobre tal realidade.

Ressalta-se ainda que o curso de Licenciatura em Pedagogia, por meio de
estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica propiciara, de acordo com o

preconizado no Art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) :



21

. 0 planejamento, execucao e avaliagdo de atividades educativas;

. a aplicacdo ao campo da educacéo, de contribuicdes, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o
ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico e o cultural.

Almeja, também, possibilitar o previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais

o o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
fung&o de promover a educagédo para e na cidadania;

. a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes
de interesse da area educacional;

. a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagao
e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. (BRASIL, 2006,
art.3° § nico).

Portanto, o curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp visa trabalhar com
o estudante

[...] um repertério de informacgdes e habilidades composto por pluralidade
de conhecimentos tedricos e préticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios
de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2006,
art. 3°)

O objeto de trabalho especifico do pedagogo formado pela FCT/UNESP centra-se
nos processos de ensino e de aprendizagem relacionados a educacéao escolar, sendo, por
iSs0, a pratica pedagdgica o componente curricular central que permeia todo 0 processo
de formacéo, o que ndo impede que esse profissional esteja apto a atuar também em
outros contextos educativos.

O “para qué” e “para quem” nos processos de ensino e de aprendizagem sao
essenciais na atuacéo profissional do pedagogo, considerando os contextos passados,
presentes e os desejados. Colocar a préatica pedagdgica como componente curricular
privilegiado significa, de um lado, a possibilidade de evidenciar a centralidade do estatuto
da cientificidade da pedagogia como eixo norteador do processo formativo do profissional
da educacéo.

Significa, por outro lado, a possibilidade de estabelecer uma articulacdo organica
entre teoria-pratica, o que favorece a criacdo de reais situacdes de aprendizagem para o
futuro profissional da educacao.
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Dessa forma, espera-se que o pedagogo licenciado pela FCT/UNESP seja capaz

conceber, executar e avaliar projetos educacionais/pedagdgicos (coletivos e
interativos), articulando acao-reflexdo-acéao (teoria e pratica);

participar como sujeito critico/reflexivo, no ambito politico e social como, por
exemplo, no Conselho Municipal de Educacéo;

exercer a docéncia na Educacdo Infantili e nos Anos Iniciais do ensino
fundamental;

planejar e executar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para a
Educacéao Infantil e os Anos Iniciais do ensino fundamental;

avaliar cursos e programas de ensino e/ou atividades em ambientes
escolares e ndo escolares, assim como, em programas sociais com carater
educativo, em hospitais, em brinquedotecas etc.;

assessorar técnica e pedagogicamente o desenvolvimento do ensino das
disciplinas e/ou atividades educacionais na Educacédo Basica de Secretarias
Municipais de Educacdo, Organizaces Nao-Governamentais (ONGs) e

instituicbes escolares e n&o escolares.

O perfil proposto deve considerar também os aspectos abordados na Resolucéo

2/2015, que estabelece

O(A) egresso(a) dos cursos de formacdao inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacao
bésica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles
gue nao tiveram oportunidade de escolarizacao na idade propria;

[ll - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacéo basica;

IV - dominar os conteldos especificos e pedagogicos e as abordagens
tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacéo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informag&o e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem;
VI - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;
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VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusbes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituices de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - participar da gestédo das instituicdes de educacéo basica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagogico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria pratica e a discussao e disseminagédo desses conhecimentos;

XIll - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determina¢fes legais, como componentes de
formacdo fundamentais para o exercicio do magistério. (BRASIL, 2015,
art.8).

Os conhecimentos entendidos como essenciais, a serem desenvolvidos no
decorrer do curso de Licenciatura em Pedagogia para atender ao perfil profissional do
pedagogo formado pela FCT/UNESP, descritos anteriormente, estdo em consonancia
com as indicacbes da Comissdo de Especialistas de Pedagogia/MEC (1998); a
Deliberagdo do Conselho Estadual de Educacao (154/2017) e a Resolucdo do Conselho
Nacional (2/2015).

3.3 INGRESSO: VAGAS, PERIODO E MODALIDADE

Nesse item apresentamos aspectos sobre: vagas, periodo e modalidade do curso.

3.3.1 VAGAS OFERECIDAS
O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/UNESP disponibilizara 80 vagas

anuais, das quais 35 sao para o periodo vespertino e 45 para o periodo noturno.
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3.3.2 INGRESSANTES A PARTIR DO ANO LETIVO DE 2019
A nova estrutura curricular que ora se apresenta para a formacéo do Licenciado em
Pedagogia serd implantada no 1° semestre do ano letivo de 2019, somente para as
turmas (vespertino/noturno) ingressantes a partir de entdo, de forma progressiva (ano a

ano).

3.3.3 PRAZO PARA INTEGRALIZACAO CURRICULAR
O aluno da Pedagogia da FCT/UNESP tera prazo minimo de 04 anos e maximo de

07 anos para integralizacao curricular.

3.3.4 REGIME DE MATRICULA
O regime de matricula adotado pelo curso € “por disciplina”, conforme a seriagao
recomendada na matriz curricular do curso. O regime de matricula por disciplina assim €
definido:

E aquele em que a matricula sera feita por disciplina, ou conjunto de
disciplinas, respeitando o nimero minimo de trés por periodo letivo. Esse
namero minimo nédo serd aplicado ao aluno que necessita cursar apenas
uma ou duas disciplinas para concluir o curso ou que esteja impedido de
matricular-se em maior nimero de disciplinas (TANURI et al, 2006, p. 49).

3.3.5 PERIODO
O curso de Pedagogia da FCT/UNESP sera ofertado em dois periodos: vespertino

(35 vagas) e noturno (45 vagas).

3.4 ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

Para atender os objetivos do curso e o perfil do egresso a ser formado
organizamos a estrutura curricular do curso de Pedagogia em semestres, seriado em
sequéncia aconselhada para o cumprimento dos créditos em disciplinas ao longo de
guatro anos de formacdo para o pedagogo/professor polivalente, com dominio do
processo de ensino-aprendizagem para da Educacgao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (modalidade licenciatura), bem como para o pedagogo/gestor

escolar, com foco na Educacao Basica.
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A seguir apresentamos as exigéncias legais para os cursos de formacdo de
professores na modalidade Licenciatura.

A Deliberacdo do CEE n.154/2017 estabelece no artigo 1°, paragrafo anico que os
“cursos de formacéo inicial para professores de educacao basica em nivel superior terdo
no minimo 3.200 (trés mil e duzentas horas) de efetivo trabalho académico, em curso com
duragao de, no minimo, 8 semestres ou 04 anos”.

Estabelecem, também que

A carga total dos cursos de formacdo de que trata este capitulo terd,
conforme a legislagdo em vigor, no minimo 3.200 (trés mil e duzentas)
horas, assim distribuidas:

| — 600 (seiscentas) horas dedicadas a revisdo e enriquecimento dos
conteudos curriculares do ensino fundamental e médio;

II - 1.400 (hum mil e quatrocentas) horas dedicadas ao estudo dos
contetdos especificos e dos conhecimentos pedagdgicos que garantam a
transposi¢cdo didatica ou outras mediagbes didaticas e a apropriagdo
critica desses conteudos pelos alunos;

[lI- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular — PCC
— adicionadas as 1.4000 horas do item anterior e distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da
Indicacdo CEE 160/2017, referente a esta Deliberagao;

IV - 400 (quatrocentas) horas para estagio supervisionado;

V — 400 (quatrocentas) horas para formacéo nas demais funcdes previstas
na Resolugdo CNE/CP n. 01/2006. (SAO PAULO, 2017, art. 4°).

Ja a Resolucdo CNE n. 2/2015 estabelece que os cursos de Graduacao em
Licenciatura deverdo ter carga horaria minima de 3.200 horas, com duracdo de, no

minimo 8 semestres ou 4 anos, compreendendo:

I- 400 (quatrocentos) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

[I- 400 (quatrocentos) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagédo e atuagéo na educacéo béasica, contemplando também outras
areas especificas, conforme o projeto de curso da instituicao;

[lI- pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucédo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV- 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme definido no
inciso 11l do artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciagéo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante
0 projeto de curso da instituicdo.(BRASIL, 2015, art. 13).

Nesse sentido, nosso curso de Pedagogia cumpre ambas legislacdes citadas.
A matriz curricular do curso de Pedagogia da FCT/UNESP contard com uma carga
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horéria total de 3.495 horas (233 créditos) para a formagéo da docéncia da Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da gestdo escolar, na modalidade

presencial.

3.4.1 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO
Apresentamos a seguir a nova matriz curricular a ser implementada aos alunos
ingressantes no ano letivo de 2019, conforme Oficio Circular da PROGRAD n. 26/2017.

Todas as disciplinas apresentadas a seguir sado obrigatorias.

1° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplinas C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

1 Filosofia da Educacéo | 75h 5 1°
2 Histéria da Educacéo | 75h 5 1°
3 Praticas de Leitura e escrita 75h 5 1°
4 Psicologia e Educacao 75h 5 1°
5 Sociologia da Educacéo | 75h 5 1°
6 Contribuicdes da Psicanalise na 75h 5 2° | Psicologia e Educacéo

sala de aula
7 Filosofia da Educacéo I 75h 5 2° | Filosofia da Educacéo |
8 Histéria da Educacéo |l 75h 5 2° | Historia da Educacao |
9 Sociologia da Educacéo Il 75h 5 2° | Sociologia da Educacéo |
10 | Topicos Especiais de Educacao |l | 75h 5 20
Total de horas no 1° ano do curso 750h | 50

2° ano VESPERTINO e NOTURNO
Disciplina C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

11 | Avaliagéao de Sistemas | 45h 3 1°

educativos
12 | Escola e curriculo 75h 5 1°
13 | Estagio Supervisionado: 30h 2 1°

principios e fundamentos
14 | Fundamentos da Educacéao 75h 5 1°

Inclusiva
15 | Midias e Tecnologias Aplicadas a | 45h 3 1°

Educacao
16 | Paradigmas Inclusivos e Didatica | 45h 3 1°

de Libras
17 | Politica Educacional e | 75h 5 1°

Organizacao Escolar Brasileira
18 | Didatica 60h 4 2° | Escola e curriculo
19 | Fundamentos da Literatura 60h 4 20

Infantil
20 | Fundamentos de Educacao 60h 4 20
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Infantil (creche e pré-escola)

21 | Organizagao e Gestdo Escolar 60h 5 2° | Politica Educacional e
Organizacéo Escolar
Brasileira

22 | Tépicos Especiais de Educacao Il | 75h 5 2° | Topicos Especiais de
Educacéao |

Total de horas no 2° ano do curso 705h | 47

3°ano VE

SPERTINO e NOTURNO

Disciplinas C.H. | CR. | SEM Pré-requisito

23 | Fundamentos de Ciéncias | 75h 5 1°
Naturais da Educacao Basica

24 | Fundamentos de Educacao 75h 5 1°
Fisica da Educacédo Béasica

25 | Fundamentos de Geografia da 75h 5 1°
Educacao Basica

26 | Fundamentos Linguisticos para o | 75h 5 1°
ensino da Lingua Materna

27 | Saberes e Experiéncias na | 75h 5 1° | Fundamentos de
Educacéo Infantil (creche e pré- Educagéo Infantil (creche
escola) e pré- escola)

28 | Conteudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de Ciéncias
Préticas de Ensino de Ciéncias Naturais da Educacéao
Naturais Bésica

29 | Contetdos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de
Praticas de Ensino de Educacao Educacéao Fisica da
Fisica Educacado Bésica

30 | Contetudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de
Préticas de Ensino de Geografia Geografia da Educacao

Bésica

31 | Conteudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos Linguisticos
Praticas de Ensino para a para 0 ensino da Lingua
Alfabetizacao Materna

32 | Tépicos Especiais de Educacéo | 75h 5 2° | Topicos especiais de
11 Educacéo Il

Total de horas no 3° ano do curso 690h | 46

4° ano VESPERTINO e NOTURNO
Disciplina C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

33 Fundamentos de Arte dal 75h 5 1°

Educacao Basica
34 | Fundamentos de Histéria dal 75h 5 1°

Educacao Basica
35 Fundamentos de Matematica da| 75h 5 1°

Educacao Basica
36 | Fundamentos e Praticas em| 75h 5 1°

Lingua Portuguesa: Leitura e

Compreensao Textual
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37 | Gestdo Escolar: Direcdo e| 75h 5 1°
Coordenacéo
38 | Conteudos, Metodologias e 60h 4 20 Fundamentos de Arte da
Praticas de Ensino de Arte Educacédo Basica
39 | Conteudos, Metodologias el 60h 4 20 Fundamentos de Historia
Praticas de Ensino de Histéria da Educacéo Basica
40 | Conteldos, Metodologias el 60h 4 20 Fundamentos de
Praticas de Ensino de Matematica Matematica da Educacéo
Bésica
41 | Fundamentos e Praticas em 60h 4 20 Fundamentos e Préticas
Lingua Portuguesa: Producéo e em Lingua Portuguesa:
Avaliacdo Textual Leitura e Compreensao
Textual
42 | Topicos Especiais de Educacédo IV| 75h 5 20 Topicos Especiais de
Educacao Il
Total de horas no 4° ano do curso 690h | 46

Disciplinas de ESTAGIO SUPERVISIONADO
Ministradas a partir do 2° semestre do 2° ano do curso

Disciplina C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito
43 | Estagio Supervisionado em| 90h 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia na Educacdo infantil: principios e fundamentos
creche
44 | Estagio Supervisionado em| 90h 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia na Educacdo infantil: principios e fundamentos
pré-escola
45 | Estagio Supervisionado em| 90h 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia nos Anos iniciais do principios e fundamentos
Ensino Fundamental I: 1°, 2° e 3°
anos
46 | Estagio Supervisionado em| 90h 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia nos Anos iniciais do principios e fundamentos
Ensino Fundamental II: 3°, 4° e 5°
anos
47 | Estagio Supervisionado em| 90h 6 Estagio Supervisionado:
Gestao escolar principios e fundamentos
Subtotal de horas do Estagio 450h | 30
Total de horas do Estagio 480h | 32
QUADRO GERAL
Salaaula |PCC | ESTAGIO | AACC | TOTAL
12 ano | 600h 150h -- 750h
22 ano | 570h 105h 30h -- 705h
32ano | 600h 90h -- 690h
42 ano | 600h 90h 450h | -- 690h
2370h 435 480h | 210h 3.495h
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3.4.2 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A Préatica como Componente Curricular (PCC) é uma novidade nos cursos de
Graduacao em Pedagogia, visto que a Resolucdo CNE n° 1/2006 e a Deliberacdao CEE
126/2014 ndo mencionam essa atividade.

Entretanto, a Resolugdo CNE n. 2/2015 estabelece “400 (quatrocentos) horas de
pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo”.(BRASIL, 2015, art. 13). O Parecer CNE/CP n.° 2/2015 (p. 31) explicita que

A préatica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio
do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico- cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboragédo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da duracao do processo formativo e se estender ao longo de todo o
seu processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e
com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente
para a formacao da identidade do professor como educador.

A Deliberacdo CEE/SP n. 154/2017 estabeleceu, no artigo 4°, inciso lll, que o
curso de Pedagogia devera ter “400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular - PCC - adicionadas as 1.400 horas do item anterior e distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da Indicacdo CEE
160/2017, referente a esta Deliberagao”.

Ao estudarmos a indicacdo do CEE n. 160/20177 aprovada em 31/5/2017
destacamos alguns trechos:

a. A PCC é compreendida como um recurso para estimular os programas de
formacdo a tentarem superar a dicotomia entre teoria e pratica na formacgao inicial,
sendo um espaco curricular que propicie aos alunos uma aprendizagem significativa,
seja dos conhecimentos especificos dos objetos de ensino, seja dos conhecimentos
pedagogicos;

b. A PCC constitui a dimensé&o pratica, contextualizada e significativa de todos
0s conteudos curriculares da formagdo docente, tanto aqueles especificos de uma area

ou disciplina quanto aqueles dos fundamentos pedagdgicos.

7 http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/651-06_delib-154-17-indic-160-17-.pdf
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c. A PCC nédo se confunde com as Préticas de Ensino ou com o Estagio
Supervisionado, embora deva ser articuladas tanto a um como a outro.

d. A PCC prevé que, desde o inicio do curso, e em todas as matérias ou
atividades o estudante esteja em conexao com a realidade da escola ou escolas de sua

regiao.

A PCC deveria estar presente no ambito de cada disciplina, de modo a
contextualizar o que deveria ser aprendido pelo futuro professor. Por
exemplo, na disciplina de Psicologia da Aprendizagem e do
Desenvolvimento, além de aprender sobre as teorias, leis e conceitos
bésicos da disciplina, o futuro professor deve observar criangas e jovens
reais; realizar estudos de casos pertinente a disciplina; defrontar-se com os
problemas reais da infancia e da juventude no nosso pais e na nossa
cultura; ter contato com experiéncias ou atividades para compreender a
questdo do jovem no mundo contemporaneo. (SAO PAULO, 2017a, p.
4)

Considerando a importancia de desenvolver a pratica como componente curricular,
nos do curso de Pedagogia da FCT/UNESP optamos, ap0s a analise das legislacdes
citadas, pela proposicédo de eixos integradores que subsidiardo todas as atividades do
curso, desde as PCC, os Estagios e todas as disciplinas na elaboracdo anual de um

projeto interdisciplinar.

Nessa perspectiva a PCC ¢é facilitadora da interdisciplinaridade, ou seja,
nao acontece apenas no ambito de um componente curricular mas na
interacdo entre as dimensdes tedricas ou praticas de dois ou mais
contetdos disciplinares, na forma de projetos de estudo e investigacéo,
projetos de intervencdo ou de producgdo. Aqui se inclui a articulagéo entre
dois ou mais contetdos especificos ou entre estes e os de conhecimentos
pedagdgicos. O importante para este conceito de PCC, é que nessa
abordagem a articulacdo entre as disciplinas deve ser feita a partir do
dominio pedagdgico dos contetdos das mesmas, caracterizando a PCC
das disciplinas envolvidas (SAO PAULO, 20174, p. 5).

Para tanto, estabelecemos trés eixos integradores visando assegurar maior
articulacdo entre o conjunto de disciplinas ministradas em cada ano do curso de
Pedagogia, propiciando aos alunos e professores vivéncias que integrem as diferentes
disciplinas, focando na problematizacéo, andlise, aprofundamento teérico para maior

compreensdao do problema, reflexdo coletiva, e até, elaboracdo de projetos que
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possam minimizar o problema identificado. Abaixo descrevemos a ementa de cada eixo
integrador:

Eixo integrador do 1° ano: DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS
FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS

Estudos interdisciplinares sobre o0s processos formativos nas perspectivas
histérica, filosofica, psicolégica e sociocultural implicados na investigagdo do
desenvolvimento humano e na construcdo do pensamento critico na educacao formal e
nao formal. Prop6e que, numa perspectiva dialdgica, as abordagens sobre os processos
formativos sejam feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos campos da histéria, da
filosofia, da psicologia e da sociologia, os quais sado fundamentais a elucidacdo de
problemas que determinam a formacdo humana na atualidade.

Eixo integrador do 2° ano: “ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS DE
APRENDIZAGEM”.

Compreenséo da instituicdo escola visando uma andlise critica dos seus desafios
e suas possibilidades para a construcdo de um ensino de qualidade, enfatizando sua
funcdo social, seus espacos formativos, seus tempos de aprendizagem, seus alunos,
seus profissionais, suas familias; sua gestédo e organizacdo (pedagdgica, administrativa e
politica), seu entorno, sua relagdo com outras instituicbes que a influenciam direta ou
indiretamente (familias, secretarias municipais e estaduais de educacdo, MEC,
universidades, promotoria, conselho tutelar, etc), sua histéria.

Eixo integrador do 3° e 4° anos do curso de Pedagogia ‘“PROCESSOS
FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producdo de significados e
ocorrem a partir dos conceitos prévios presentes nas estruturas cognitivas dos sujeitos,
considera-se a experiéncia dos profissionais e suas aprendizagens como referéncias
importantes a atribuigcdo de significados para o ensino das varias areas do conhecimento
(matematica, lingua portuguesa, ciéncias, histéria, geografia, educacao fisica, artes etc.).
A reflexdo sobre como séo estabelecidos os significados pelos sujeitos € importante, bem
como o0s conhecimentos prévios dos alunos. Assim, 0 eixo integrador "Processos
formativos, ensino e aprendizagem” que congrega as disciplinas dos terceiros e quartos
anos deve considerar o modo de compreender fundamentos e concepc¢des teorico-

metodoldgicas nos processos de ensino e aprendizagem e as fung¢des sociais da escola.
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Discutir e analisar 0os processos e praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo

escolar em diferentes contextos socioculturais.

Ressaltamos que

[...] a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, séo colocados em uso, no ambito do
ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos
nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nicleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater prético
relacionadas a formacdo pedagodgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area

do conhecimento. (BRASIL, 2015a, p. 32).

Propomos que a cada inicio de ano letivo o Conselho de Curso da Pedagogia

organize momentos de planejamento, socializacao e reflexdes do projeto interdisciplinar

relacionado ao eixo integrador.

Abaixo apresentamos, no Quadro 4, as disciplinas que desenvolverdo atividades

especificas para as “praticas” mencionadas na Resolugao CNE n. 2/2015:

Quadro 4: Carga Horéria da Pratica como componente curricular

Disciplinas Carga Ano/ Carga

Horaria | Semestre | horéria
PCC
1 Filosofia da Educacéo | 75h 19/1° 15h
2 Historia da Educacéo | 75h 19/1° 15h
3 Praticas de Leitura e Escrita 75h 19/1° 15h
4 Psicologia e Educacao 75h 19/1° 15h
5 Sociologia da Educacao | 75h 1°/1° 15h
6 Contribui¢cdes da Psicandlise na sala de aula 75h 1°/2° 15h
7 Filosofia da Educacéo I 75h 19/2° 15h
8 Historia da Educacéo |l 75h 1°/2° 15h
9 Sociologia da Educacéao I 75h 1°/2° 15h
10 | Topicos Especiais de Educacao | 75h 1°/2° 15h
11 | Avaliacdo de Sistemas educativos 45h 2°/1° 15h
12 | Escola e curriculo 75h 2°/1° 15h
13 | Fundamentos da Educacéao Inclusiva 75h 20/1° 15h
14 | Midias e Tecnologia Aplicadas a Educacéao 45h 2°0/1° 15h
15 | Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h 20/1° 15h
16 | Politica Educacional e Organizacdo Escolar 75h 20/1° 15h
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Brasileira

17 | Tépicos Especiais de Educacdo Il 75h 20/2° 15h

18 | Fundamentos de Ciéncias Naturais da 75h 39/1° 15h
Educacao Basica

19 | Fundamentos de Educacao Fisica da 75h 39/1° 15h
Educacao Basica

20 | Fundamentos de Geografia da Educacéao 75h 39/1° 15h
Béasica

21 | Fundamentos Linguisticos para o ensino da 75h 39/1° 15h
Lingua Materna

22 | Saberes e Experiéncias na Educacgéo Infantil 75h 39/1° 15h
(creche e pré-escola)

23 | Tépicos Especiais de Educacao lll 75h 30/2° 15h

24 | Fundamentos de Arte da Educacao Béasica 75h 40/1° 15h

25 | Fundamentos de Historia da Educacao Basica 75h 40/1° 15h

26 | Fundamentos de Matematica da Educacdo| 75h 40/1° 15h
Béasica

27 | Fundamentos e Praticas em Lingua] 75h 40/1° 15h
Portuguesa: Leitura e Compreensao Textual

28 | Gestao Escolar: Direcao e Coordenacéo 75h 40/1° 15h

29 | Tépicos Especiais de Educacao IV 75h 40/20 15h

Total da carga horaria de PRATICA 435 horas

3.4.3 PROPOSTA DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA FCT/UNESP

O Estagio Supervisionado €& “...] ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacao
superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da Educacéo Especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacéo de jovens e

adultos.” (BRASIL, 2008, Art 1°). Em especial, no caso dos cursos de licenciatura €

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenacdo da
dimensdo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A prética sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacles
contextualizadas, com o registro dessas observagbes realizadas e a
resolucéo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacdo do professor, que
nao prescinde da observacao e acao direta, podera ser enriquecida com
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tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, producbes de alunos, situacbes
simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado
em escola de educacao bésica, e respeitado o regime de colaboracéo
entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL, 2002).

A Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015, que “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formagao continuada”, estabelece que...

Art. 13. Os cursos de formacao inicial de professores para a educacao
basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formacdo para o exercicio integrado e indissocidvel da docéncia na
educacdo bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio
da garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares.

[...]

8§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico.

A Resolucdo CNE n° 2/2015 propde que a carga horaria do estagio supervisionado

“

seja de 400 horas “ dedicadas na area de formacgédo e atuagdo na educagido basica,

contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico de curso da instituicdo”.(BRASIL, 20015, art. 13, § 1°, inciso II).
O Parecer CNE/CP n° 2/2015 retoma as legislacdes anteriores sobre o Estagio

Curricular Supervisionado e reafirma que

[...] estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo
de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular
supervisionado supde uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja € um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um
aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado.
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Este € um momento de formacdo profissional do formando seja pelo
exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes
préprios de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de
um profissional j& habilitado. (BRASIL, 2015a, p.31).

E define o Estagio Supervisionado como

[...] um conjunto de atividades de formacéo, realizadas sob a supervisao de
docentes da instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em
que o estudante experimenta situacdes de efetivo exercicio profissional. O
estagio supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de carater tedrico ou pratico. (BRASIL, 2015a, p.32).

No estado de Sao Paulo, o CEE a partir da Deliberagéo n. 154/2017 define que

Art. 4° A carga total dos cursos de formacgéo de que trata este capitulo tera
no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas: [...];

IV - 400 (quatrocentas) horas para estagio supervisionado;

[...]

Art. 7° O estagio supervisionado obrigatério, previsto no inciso IV do art.
4°, devera ter projeto préprio e incluir no minimo:

| - 200 (duzentas) horas de estagio na escola, em sala de aula,
compreendendo o acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como
vivenciando experiéncias de ensino, na presenca e sob a supervisdo do
professor responsavel pela classe na qual o estagio esta sendo cumprido e
sob orientacdo do professor da Instituicdo de Ensino Superior;

Il - 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das atividades da
gestdo da escola de educacado infantii e dos anos iniciais do ensino
fundamental, nelas incluidas, entre outras, as relativas ao trabalho
pedagdgico coletivo, conselhos da escola, reunides de pais e mestres,
reforco e recuperacao escolar, sob a orientacdo do professor da Instituicdo
de Ensino Superior e supervisao do profissional da educacao responsavel
pelo estagio na escola, e, em outras areas especificas, se for o caso, de
acordo com o projeto de curso de formacgéo docente da instituicao;

O Regulamento Geral dos estagios curriculares dos cursos de graduacdo da
UNESP dispde que:

Artigo 1° - Estagio é ato educativo escolar orientado, supervisionado e
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o
trabalho produtivo de estudantes que estejam regularmente matriculados
em cursos da UNESP e que desenvolverdo as atividades em instituicoes
externas a UNESP.

8 1° - O estagio deve ser parte integrante do projeto politico-pedagoégico do
curso.
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8§ 2° - O estdgio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do estudante para a vida cidada e para o trabalho.

§ 3° - Estégio obrigatdrio é definido como atividade do curso, cuja carga
horaria é requisito para aprovagdo e obtencdo de diploma, podendo ser
considerado como disciplina, quando previsto no Projeto Politico
Pedagdgico e tiver conteldo programatico comum a um conjunto de
estudantes, conforme definido pelo artigo 63 do Regimento Geral da
UNESP. (UNESP, 2014)

Ainda, o documento da Unesp, além de apresentar os tramites legais para a

oficializacéo do estagio, define que:

Artigo 9° - O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera
ter orientacdo e acompanhamento efetivo de um professor (orientador) da
UNESP e por profissional com formagédo compativel (supervisor) da parte
concedente. Compete a ambos (orientador e supervisor) estabelecerem
um plano de atividades, acompanharem o seu desenvolvimento e
efetivarem a avaliacdo do estudante no final do estagio. O
acompanhamento devera ser comprovado por vistos nos relatérios
semestrais.

Considerando o ordenamento legal vigente (nacional e estadual paulista)
concernente a formacdo de professores e ao Estagio Supervisionado Obrigatorio, o
Conselho de Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp de
Presidente Prudente apresenta o seu projeto de estagio a partir dos seguintes objetivos:

1 Articular a teoria e pratica, oportunizando a aprendizagem da
profissdo docente no ambiente de futura atuacao;

2  Observar e recolher informacgdes sobre a organizacédo da escola e da
pratica pedagogica,;

3  Vivenciar o cotidiano escolar;

4  Enfatizar a inter-relacdo entre as disciplinas de natureza didatico-
pedagégica com reflexdo e execucdo do estagio supervisionado, com o
consequente comprometimento dos professores envolvidos.

5  Criar a cultura do estagio como momento propicio para interlocucéo
entre escola de educacédo bésica, preferencialmente publica, e universidade, tendo
o aluno estagiario como principal elo deste processo.
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Os objetivos apresentados acima sdo voltados a aprendizagem dos
professores em processo de formacéo inicial, porém a proposta de estagio pensada neste
momento tem como intuito promover um trabalho coletivo dos docentes, considerando
gue o estagio deve ser um fio condutor do processo de formacédo. Dessa forma, o estagio
obrigatdrio se organizard, respeitando os eixos integradores definidos neste projeto para o
curso de Pedagogia, conforme apresentado anteriormente.

Vale ressaltar que compreendemos o

[...] estagio como encontro de diferentes pessoas com perspectivas,
histérias, experiéncias diversificadas, vamos compreender também que
para qualifica-lo o caminho € o aprofundamento das relacdes apenas
ensaiadas até entdo, cuja base sO poderd ser o didlogo, a troca, a
interlocucdo, conduzindo a todos para o “fazer juntos”. (OSTETTO, 2011,
p. 83-84)

No curso de Pedagogia da FCT/Unesp, as atividades de estagio deverdo
perpassar todas as disciplinas relacionadas as metodologias de ensino (Alfabetizacéao,
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e Educacao Fisica) ,
ou seja, os professores das referidas disciplinas deveréo articular os conteddos com as
experiéncias que os alunos vivenciardo na escola de estagio, por isso a organizacédo do
estagio proposta neste projeto garantirA que, em todos os semestres, os professores
tenham em suas turmas alunos realizando estagio em todas as modalidades, a saber:
docéncia na creche, docéncia na pré-escola, docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental e gestédo escolar. consta, no item “Metodologia” dos Programas de ensino de
todas as disciplinas, a reflexdo sobre as vivéncias proporcionadas pelo “Estagio

Supervisionado”.

E necessério pensar como se relacionam nesse contexto a concepcéo de
estagio e o local em que é realizado (pontos de partida a serem
considerados na reflexdo ali desenvolvida sobre a articulacdo entre a
formacdo docente e o projeto da escola); a forma como o estagio é
conduzido (as metodologias empregadas pelos professores e o projeto
dos professores formadores); o contetado da reflex&o (o que é levado em
conta sobre o contexto da sociedade e a teoria educacional). As
condi¢cdes prévias (contexto de orientacdo no qual ocorre a reflexdo
sobre o papel da supervisédo ou reflexdo em pares); o produto da reflexdo
gue ir4 preparar o aluno-professor (possibilidade de confronto entre os
futuros professores e a producdo de saberes pertinentes e de
sistematizacdo dos resultados das propostas de intervencdo e acdes
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realizadas na pratica do grupo envolvido no trabalho). (AROEIRA, 2014, p.
126, grifos da autora)

Nessa concepcdo a previsdo de uma intervencdo no espaco de estagio é
fundamental, pois garante que o0s estagiarios ndo sejam meros observadores, mas
comprometam-se com 0S contextos nos quais estdo inseridos, mesmo que de forma
pontual. Além disso, 0 projeto de intervencdo pode se constituir em uma maneira de
contribuir com a escola sede de estagio e com a possivel melhoria da qualidade da
educacdo. Também pode configurar-se como uma estratégia de formacéo continuada dos
professores da escola, muitas vezes absorvidos pelo cotidiano e carentes de um olhar

para eles.

A intervencgédo envolve os trés momentos da agao didatica: o planejamento,
a metodologia e a avaliacdo. Avaliar para planejar constitui um exercicio
inicial para que a intervencdo pedagdgica do estagiario [...] possa
acontecer de maneira responsavel e comprometida [...]. A possibilidade do
planejamento em consonéncia com o professor recebedor do estagiario e a
clareza das atividades que efetuardo a continuidade dos trabalhos em sala
de aula contribuem para aprendizagens significativas, que apontam para o
processo identitario com a profissdo do magistério. (LIMA; COSTA, 2014,
p. 50)

O projeto de estagio, vigente desde 2015, prevé a realizacdo do Seminario de
Estagio ao final de cada semestre, concebido como um momento de reflexdo, partilha e
socializacdo das experiéncias vivenciadas durante o processo de estagio. Durante 0s
anos de 2016 e 2018 foram realizadas 5 edicbes do evento, com diferentes formatos na
busca de uma programacdo que atendesse aos objetivos propostos para o0 estagio no
curso. Contudo, temos dois desafios. O primeiro € envolver todos os professores do
curso, e o segundo € assegurar a participacdo dos professores e profissionais das
escolas de Educacédo Basica nessa atividade. O Seminario de Estagio tem se constituido
em um importante momento formativo aos sujeitos envolvidos no evento.

A Organizacdo Geral do Estagio Supervisionado Obrigatorio, neste projeto, prevé
a integralizacdo de uma carga horaria de 480 horas (quatrocentos e oitenta horas) ao
longo de 6 semestres. Do 2° semestre do 2° ano até o final do 4° ano, o aluno devera
integralizar a carga horaria de estagio com foco na docéncia e gestdo escolar na
educacdo bésica, todavia ndo ha uma sequéncia estabelecida para a realizacdo do

estagio. A cada semestre serdo ofertadas cinco turmas de estagio com no maximo 25
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alunos cada, contemplando as trés modalidades da docéncia (creche, pré-escola e anos

iniciais do Ensino Fundamental) e o estagio de gestdo escolar. Os alunos poderao

escolher, conforme a disponibilidade de vagas, a modalidade que faréo a cada semestre.

As turmas de estdgio serdo formadas mesclando alunos do 2°, do 3° e do 4° ano,

oportunizando a troca de experiéncia entre eles.

A presenca de uma praxis formativa nos cursos de formacao inicial deve
estar pautada pelos objetivos da propria dindmica social: formar um
professor que, buscando sua profissionalizagcdo, possua consciéncia critica
de sua prética, no sentido de tornar-se autdbnomo, propor praticas
coerentes e criativas, e que, assumindo uma personalidade investigativa,
possibilidade, possibilite a emancipacdo de seus alunos e, pela atividade
docente, va se constituindo como profissional competente e comprometido
com uma escola que, para além do acesso, permita a permanéncia dos
alunos com a qualidade possivel. (SILVESTRE, 2011, p. 175-176)

Abaixo apresentamos um quadro com denominacéo de cada disciplina de estagio

e sua respectiva carga horaria

Quadro 5: Disciplinas do Estagio Supervisionado

Modalidade de estagio
Estagio Supervisionado: Principios e Fundamentos

Carga horéria

2% ano/1°Sem

30h
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacao infantil 90h
(creche)
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacéo infantil 90h
(pré-escola)
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do 90h
Ensino Fundamental | (1°, 2° e 3° ano)
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do 90h
Ensino Fundamental Il (39, 4° e 5° ano)
Estagio Supervisionado — Gestéo escolar 90h
480h

Ressaltamos que na disciplina “Estagio Supervisionado:

Principios e

Fundamentos” os alunos ndo adentrardo as escolas. As demais disciplinas do Estagios

Supervisionado se dividirdo em momentos de orientagcdes no espago da universidade e

momentos propriamente de vivéncias na escola campo.

A seguir apresentamos as ementas das disciplinas:
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS (30h)

Ser professor e gestor escolar: memadrias e modelos. Legislacdo do Estagio
Supervisionado. Projeto do Estagio supervisionado do curso de Pedagogia da FCT-
UNESP (proposta pedagogica, normalizagdo, documentagdo, programas de ensino, etc).
Estagio como espaco formativo. Compromissos atitudinais do aluno estagiério.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
CRECHE (90h)

Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacéo profissional e momento
formativo de articulacdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da
realidade da escola de Educacao Infantil. Problematizacdo das situac¢des vivenciadas no
estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
focando as especificidades da docéncia na Educacado Infantil em creche (0 a 3 anos).
Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Educacao Infantil na creche.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
PRE-ESCOLA(90h)

Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacéo profissional e momento
formativo de articulacdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da
realidade da escola de Educacgéao Infantil. Problematizacdo das situacdes vivenciadas no
estagio a luz das teorias pedagodgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
focando as especificidades da docéncia na Educacao Infantil em pré-escola (4 a 5 anos).
Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Educacgéao Infantil na pré-escola.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL | : 1°, 2° E 3° ANOS(90h)

Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacao profissional e momento
formativo de articulacdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’” da
realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos) articulando
teoria e prética. Problematizacdo das situagcdes vivenciadas no estagio a luz das teorias
pedagdgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades
da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos). Desenvolvimento
do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL II: 3°, 4° E 5° ANOS(90h)
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Estagio como aproximacado ao futuro espacgo de atuacdo profissional e momento
formativo de articulacdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da
realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos) articulando
teoria e prética. Problematizacdo das situacdes vivenciadas no estagio a luz das teorias
pedagdgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades
da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos). Desenvolvimento
do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR(90h)

Estagio como aproximacdo ao futuro espaco de atuacdo profissional e momento
formativo de articulacdo teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da
realidade da escola de Educac¢éo Basica. Problematizacdo das situa¢des vivenciadas no
estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
focando as especificidades da Gestdo Escolar na Educagao Infantii e no Ensino
Fundamental nas dimensbes administrativas e pedagogicas. Desenvolvimento do
Estagio Supervisionado em Gestédo Escolar.

Consideramos relevante destacar trés atores da universidade envolvidos no
estagio: o aluno estagiario, o professor orientador e o professor das disciplinas
regulares do curso.

Aluno estagiario:

e Estar matriculado na disciplina do Estagio.

e Preparar, sob supervisdo do orientador, a documentacdo necessaria para a realizacao
do estagio, sendo ela: Termo de compromisso, Plano de estagio e Ficha de
acompanhamento.

e Realizar uma carga horaria de no minimo 8 horas semanais e de no maximo 20 horas
semanais na instituicdo concernente, ndo ultrapassando o limite diario de 6 horas.

e Apresentar-se, no local de estagio, adequadamente trajado e no horario combinado no
Plano de Estéagio.

e Cumprir as atividades e tarefas previstas no plano de estagio.

e Cumprir a carga horéria total de estagio, estabelecida no plano de ensino, na instituicdo
indicada.

e Apresentar o relatério de estagio ou equivalente na data prevista.

e Frequentar e participar das aulas de Estagio.

e Participar das atividades de estagio previstas no ambito da universidade.
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Professor Orientador de Estagio (POE)- Professor da Unesp

eOrientar e acompanhar a elaboracdo e preenchimento do Termo de Compromisso,
coleta das assinaturas e carimbos.

eEncaminhar os termos de estagios e outros documentos necessarios a secao de
graduacéo para assinatura da DTA.

e Orientar e acompanhar o preenchimento da ficha de acompanhamento do estagio na
escola, conferindo ao final a integralizacao da carga horaria.

e Orientar e acompanhar a elaboracéo do texto reflexivo para apresentacdo no seminario
de estagio (semestral).

e Orientar e acompanhar o preenchimento da ficha de acompanhamento da universidade,
assinando a carga horaria de no maximo 30h.

Para que o professor da Unesp, orientador do estagio, desenvolva suas funcdes
com qualidade, serd necessario assegurar menor numero de aluno estagiério por
docente. Ha uma discussdo na UNESP referente a composicdo das classes das
disciplinas de Estagio serem organizadas em no, maximo, 25 graduandos para garantir a
orientacdo e acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas no contexto da
escola de Educacédo Bésica ja apresentada na Minuta da PROGRAD 2014, item 2.3, letra
d.

Professor das disciplinas requlares do curso- Professor da Unesp

e Discutir e refletir em sala de aula as vivéncias dos alunos no Estagio Supervisionado
em Docéncia (creche, pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental) e na gestao
escolar.

e Articular a proposta de sua disciplina com as vivéncias dos alunos no Estagio
Supervisionado em Docéncia (creche, pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental) e
na gestao escolar.

e Discutir, a partir de sua disciplina, possibilidades de atuacdo frente aos desafios
vivenciados pelos alunos no Estagio Supervisionado em Docéncia (creche, pré-escola e
anos iniciais do ensino fundamental) e na gestédo escolar.

A partir dessa proposta de Estagio Curricular Supervisionado apresentada, o Conselho de
Curso atualizara, em parceria com os professores, o Regulamento do Estagio

Curricular Supervisionado, que sera disponibilizado no site do curso. Ressaltamos,
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também, o papel da “Comisséo de Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP” & para
fortalecer e desenvolver com qualidade nossa proposta de Estagio do Curso de
Pedagogia da FCT/UNESP.

3.4.4 ATIVIDADES ACADEMICO CIENTIFICO CULTURAIS E FORMACAO
COMPLEMENTAR

A proposicdo de valorizar as ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-
CULTURAIS (AACC), no ambito do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do curso de
Pedagogia da FCT-UNESP, visa possibilitar o alargamento do repertério e do referencial
tedrico das praticas de ensino a partir de manifestacdes e oferta cultural local concreta.
Assim, através das AACC pretende-se contribuir para ampliar as reflexdes académicas a
serem apropriadas e utilizadas pelos protagonistas do processo educativo — alunos e
professores — naquilo que refira aos valores culturais/estéticos e suas préaticas. Essa
dindmica pode e deve ser considerada no ensino para gerar, como propde Paulo Freire,
“Praticas Educativas Emancipadoras” (FREIRE, 1983) que permitam vislumbrar
propostas de mudanca social através da leitura do mundo e da inser¢cao consciente no
mesmo.

Logo, as relacdes entre as manifestacdes culturais e as diferentes propostas de
ensino deverdo estar articuladas, podendo ser vistas como constitutivas de linguagens,
em especial as visuais, que marcam a contemporaneidade, assim como uma formacao
de professores comprometida com as praticas e representagcfes sociais das
comunidades, principalmente quanto as producdes que compdem a cultura visual aqui

entendida a partir do que propde Hernandez (2007) como

[...] uma diversidade de préaticas e interpretacdes criticas em torno das
relacdes entre as posicdes subjetivas e as praticas culturais e sociais do
olhar”, ou seja, “do movimento cultural que orienta a reflexao e as praticas
relacionadas a maneiras de ver e de visualizar as representacdes culturais
e, em particular, refiro-me as maneiras subjetivas e intersubjetivas de ver o
mundo e a si mesmo. (HERNANDEZ, 2007, p.22).

Ainda, sob tal perspectiva, € possivel compreender que as representacdes

imagéticas e o0s multiplos objetos produzidos cumprem a funcdo de auxiliar no

8 Esta comisséo foi criada partir da Resolu¢cdo da UNESP n. 57 de 30 /6/2014 que disp6e sobre o
regulamento geral dos estagios curriculares dos cursos de graduacao da UNESP.
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entendimento e manutencdo das préticas ritualisticas e simbolicas aglutinadoras dos
grupos geradores da cultura visual, das culturas e arte brasileira.

No Brasil, as décadas de Vargas e o periodo desencadeado apés o golpe de 1964
foram decisivos para excluir da educacao atitudes como valoragdo dos sentimentos,
sensibilidade, emocédo e os sentidos de pertencimento vinculados as culturas regionais e
locais como parte da formacdo das criancas (RIBEIRO, 1982). Desta forma,
considerando-se o perfil do aluno que tem formado as diferentes turmas do curso de
Pedagogia — procedentes de municipios do interior do Estado com pequeno fluxo de
atividades artistico-culturais, acesso restrito a estas mesmas atividades seja pela
reduzida oferta ou baixo poder aquisitivo; sem habitos de consumo cultural mais amplos —
entende-se que as AACCs propiciam ao professor em formacdo uma maior valoracao
considerando que “nao ha educacgao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
vazio” (FREIRE, 1993, p. 43).

Vive-se o0 momento dialético do inicio de um século que ndo permitirh ao homem
ser como antes, conclamando-o a construir um humanismo novo para o milénio em
curso, numa urgéncia até entdo desconhecida pela propria histéria. Neste sentido, para
gue o professor possa desempenhar seu papel neste contexto é desejavel e necessario
gue possa mediar no ambito do processo educativo o0 imbricamento entre
tempo/cultura/arte, pois como apontado por Freire (1993, p.41), somos herdeiros de uma
dada experiéncia na medida que criamos e recriamos, integrando-nos “as condi¢des de
seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si proprio, discernindo,
transcendendo, langa-se o homem num dominio que lhe é exclusivo — o da Historia e 0
da Cultura”.

Desta forma, a mediagdo da compreensdo do nosso tempo ainda esta nos
processos de aprendizagens como endossa Delors (2001, p.99) ao afirmar que “a
educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa - espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade”. O
relatério ainda prop@e os pilares de uma educagéo para o século XXI, que consistem em,
“aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”
(DELORS, 2001, p. 31).

No mundo globalizado e imagético, a arte €, segundo Santaella (2003), o veiculo
comunicacional que registra o passado, esta impregnado de sintese do presente, mas

gue sempre aponta para o futuro, pois se encontra préximo dos “enigmas do real”. Neste
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sentido, as manifestacbes das artes presentes nas diversas culturas sao sempre um
acontecimento coletivo, pois envolvem, necessariamente, um produtor ou produtores, o
contato com diferentes saberes e oficios e um receptor ou receptores todos situados em
dado contexto espago-temporal. S&o compostas por um conjunto formal de
procedimentos tecnoldgicos e atitudes que refletem as formas de pensar e agir das
comunidades, gerando a diversidade cultural que caracteriza o Pais.

Barbosa (1991) aponta para essa diversidade de culturas e para a tendéncia da
escola de excluir o conhecimento das artes, suas linguagens e suas mdultiplas
manifestagdes, quando afirma que vivemos uma espécie de “apartheid cultural”’. Para a
autora, ao povo € possibilitado o acesso as manifestacées tidas como populares, tais
como candomblé e o carnaval, mas sonegados os “cédigos eruditos de arte que presidem
0 gosto da classe dominante que, por ser dominante, tem possibilidade de ser mais
abrangente e também domina os codigos da cultura popular” (p.33). Barbosa argumenta

ainda que o

[...] intercruzamento de padrbes estéticos e o discernimento de valores
devia ser o principio dialético a presidir os contetdos da aprendizagem da
arte, através da magia do fazer, da leitura deste fazer e dos fazeres de
artistas populares e eruditos, e da contextualizacdo destes artistas no seu
tempo e no seu espacgo. (BARBOSA, 1991, p.33).

Conforme as concepcdes apontadas, oportunizar o contato dos futuros
profissionais da educacdo com a cultura local contribui para inserir e promover uma
educacdo que va ao encontro de uma formacgéao atualizada e ampla que tenha efeitos
sobre suas praticas docentes. Ha uma limitacdo ao propor que a formacgéo da crianca
deva se pautar exclusivamente na aquisi¢ao da escrita e leitura, desprezando a realidade
visual contemporanea e o reconhecimento da cultura local.

A escrita e a leitura sdo fatores decisivos para a compreensdo do mundo
hegemonico da academia, mas, para a hegemonia econdmica e das informacbes
midiaticas € necessaria a incorporacdo dos estudos culturais e visuais/estéticos e o
conhecimento das artes nas propostas educativas.

Um caminho assertivo para promover essas competéncias sera elaborar as
AACCs do curso de Pedagogia da FCT/UNESP como espaco de contribuicdo para
ampliar as ofertas de formacdo através das diferentes manifestacdes culturais e

linguagens, promover as culturas das comunidades, enriquecer o vocabulario, apresentar
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outras possibilidades estéticas para suscitar escolhas e ampliar as noc¢bes de
alfabetizacao visual e pertencimento cultural.

Dessa forma, acredita-se, como postula Vigotski (1998), que a arte refere-se a
toda disposicao artistica de material, feita com vistas a suscitar certo efeito estético: “a
arte cria a possibilidade de prolongamento da percepcdo, sensacao [...] Ndo se pode
explicar a arte somente pelo plano consciente” (p.92). A arte, entdo, ndo se reduz a
comunicar sentimentos, sendo um instrumento mais forte na luta pela existéncia
(PEDERIVA; TUNES, 2013), e é aqui tomada, conforme Vigotski (apud PEDERIVA,
TUNES, 2013), como uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade
através do qual incorpora ao ciclo de vida social os aspectos mais intimos e pessoais do
ser humano, uma forma de “condensacao da realidade”. A emogao estética, comunicada
pela obra de arte, ndo é capaz de traduzir-se de modo imediato e direto em acéo; apesar
disto, age de modo excitante e indefinido sobre o homem, o motiva para algo,
organizando o comportamento orientado para o futuro (VIGOTSKI, apud PEDERIVA,
TUNES, 2013).

Segundo Vigotski (1998), é na arte que a humanidade acumulou sua experiéncia
grandiosa e excepcional, e por esta razdo quando se fala em educacdo estética no
sistema de educacdo geral deve-se sempre ter em vista essa incorporacdo da
criancga/professor em formacao a experiéncia estética social humana a fim de “incorpora-
la inteiramente a arte monumental e através dela incluir o psiquismo da crianca naquele
trabalho geral e universal que a sociedade humana desenvolveu ao longo dos milénios
sublimando na arte o seu psiquismo.” (VIGOTSKI, 2003, p. 351-352). Educacéo estética,
assim, tem como objetivo inserir reacdes estéticas na propria vida; a arte transforma a
realidade, ndo s6 em constru¢cdes de fantasia, mas também na elaboracdo real das
coisas, objetos e das situacfes. A arte permite a reelaboracdo criativa da realidade,
permite o desfrutar, o fruir, 0 emocionar-se.

Tomando tal referencial, acreditamos que a Educacgao deveria promover a partir
dos cursos de licenciatura a oportunidades dos alunos/professores em formacao
vivenciarem a experiéncia estética, para que pudessem aprender a fruir das obras
artistico-culturais e sentir suas repercussdes sobre suas vidas permitindo-lhes
reconhecer a importancia do trabalho com manifestacdes artisticas e culturais locais nas

escolas.
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Segundo Pereira (2011), a condi¢do de possibilidade para a experiéncia estética é
assumirmos uma atitude estética, ou seja, assumir uma posicdo, uma postura que
constitua e configure a nossa percepcdo. Nao como uma intencionalidade, uma
premeditacdo, uma antecipacao racional do que esta por vir, mas como uma disposi¢céo
contingente, uma abertura circunstancial ao mundo. Adotar tal atitude estética é romper
com a premeditacdo que tem marcado as praticas pedagogicas como elemento da ordem
da atitude pratica, utilitaria, funcional, quando nos dirigimos para 0 mundo com vista a
determinados fins, considerando as coisas e 0s acontecimentos como meios Uteis para
atingir um fim, tal como a presenca da literatura e das artes visuais no contexto escolar.

Maillard (1998, apud PEDERVIA, TUNES) entende que os efeitos da experiéncia
estética proporcionam transformacdes em valores, sentimentos, gostos, juizos; sao
modalidades das nossas experiéncias que vao se modificando com a propria historia,
pois esta é capaz de construir, de produzir sentidos através de trabalho psiquico arduo,
envolvendo complexa atividade interna que, quando experimentados, produzem a cada
um de nos. A experiéncia estética cria um estado sensivel para acdes posteriores e
nunca passa sem deixar marcas no nosso comportamento. Obras artisticas sao
acumuladores de energia e experiéncia com nossos sentidos e emocgdes, possibilitando
novas direcOes a eles, passamos a olhar o mundo com outros olhos; arte transforma
nossas acoes e olhares sobre o mundo.

Desta forma, a partir deste conjunto de argumentos e pressupostos, o
Regulamento das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) no contexto do
presente Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da UNESP, devera considerar:

1. Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (DCNs do curso de Pedagogia), artigo 7°, inciso Il
as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC),deverao ter “lll - 100 horas
de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e da
monitoria.” (BRASIL, 2006).

2. Resolugdo CNE n° 2/2015, artigo 13, paragrafo 1°, inciso IV as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACCs),deverao ter “IV — 200 (duzentas) horas
de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta

Resolucao, por meio da iniciagcao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extenséo
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e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituigdo.”
(BRASIL, 2015).

lll - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciagdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre
outros, definidos no projeto institucional da instituicio de educagéo
superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicao;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

\

d) atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a
apropriacdo de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a
realidade estudada e criar conexdes com a vida social. (BRASIL, 2015, art.
12)

O perfil do aluno que forma as turmas do Curso de Pedagogia e o perfil
profissiografico fixado neste Projeto Politico Pedagdgico.

Nossa énfase na formacado voltada a docéncia no ambito da Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos primeiros 4 anos, comum a todos 0s
alunos, agregando as disciplinas basicas da area de gestdo educacional, e que a
formacdo especifica para gestdo educacional, por sua vez, ocorrera num 5° ano, de
carater opcional.

As AACCs como possibilidade para ampliar a formacao cultural dos alunos do
Curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

As AACCs realizadas ao longo do curso se formalizam através de um componente
curricular obrigatério. Sua comprovagdo ocorre mediante apresentacdo de
comprovantes oficiais de participacdo entregues ao Conselho de Curso, seguindo
uma data pré estabelecida no calendario escolar da FCT/UNESP. Em tais
comprovantes devem constar: nome completo do aluno, descricdo da atividade
realizada (estagio, visita em exposicéo, etc), data/ e ou periodo em que a atividade
foi desenvolvida, a carga horaria quando possivel, o nome e assinatura do

responsavel.



49

Também, buscando promover uma formacado cultural mais efetiva no Curso de
Pedagogia, serdo implementadas atividades culturais no ambito do mesmo, bem como
acOes de apoio/incentivo a participacao, tais como:

- Desenvolvimento de Cine Clube da UNESP/FCT,;

- Elaboracdo de canal de divulgacdo das atividades previstas nas agendas
culturais do SESC, da cidade e da FCT,;

- Implantacao de atividades periddicas envolvendo literatura e leitura;

- Estimulo ao engajamento em trabalho voluntario junto ao Centro Cultural
Matarazzo, na forma de propostas de oferecimento de oficinas, contacdo de historias,
oficinas de artes, relatos de memdéria da cidade, mostras fotogréficas, e outras oficinas
gue o centro necessitar de voluntarios.

- Intensificacdo e aprimoramento das atividades culturais da semana de Educacéo.

- Inclusdo de visitas técnicas culturais semestrais para conhecimento de centros
culturais, académicos e/ou cientificos fora da microrregido de Presidente Prudente (no
estado de S&o Paulo ou em outros estados.

As atividades descritas acima serdo validadas segundo a carga horaria presente
no comprovante anexado. As demais atividades deverao ser validadas segundo o quadro

a sequir:

Quadro 6. Atividades Académico Cientifico cultural

Descricdo das AACCs Valor/horas

1 Apresentacdo de trabalhos em evento académico na modalidade 20
de comunicacéo oral.

2 Apresentacgao de trabalhos em evento académico na modalidade 10
poster.

3 Bolsistas BAAE com orientagdo, PROEX ou NUCLEO DE 25
ENSINO (por um ano).

4 Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPq, PIBIC/Reitoria, FAPESP, 30
RENOVE, Primeiros Projetos) (por um ano).

5 Bolsistas PIBID (por um ano). 30

6 Cursos online relacionado a formacéao do professor de Educacao 30% da
Infantil e Anos Iniciais (area da Educacao) carga até no

maximo 20h

7 Desenvolvimento de minicurso, oficinas e palestras. 20

8 Estagio remunerado em escolas (por um ano). 25

9 Monitoria em eventos académicos e culturais 8

10 | Participacdo em atividades artisticas e culturais (exposi¢oes, | Comprovante
excursdes, gincanas culturais, outras).

11 | Participacdo em curso de extensao. Comprovante
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12 | Participacdo em Eventos cientificos. Comprovante
13 | Participagcdo em minicursos, oficinas, palestras. Comprovante
14 | Participacdo em Organizacdo de eventos. 15

15 | Participacdo em Programa de Formacdo Complementar (minimo 15
de 60h).

16 | Participacdo em projetos sociais desenvolvidos em escolas 50% da
publicas, e em instituicbes em atividades didaticas, culturais e | carga até no
sociais como voluntarios. maximo 20h

17 | Participacgdo: grupos de pesquisa e estudos (por um ano) 15

18 | Publicacdo em anais de eventos cientificos-resumo 5

19 | Publicacdo em anais de eventos cientificos-resumo expandido 10

20 | Publicacdo em anais de eventos cientificos- texto completo 15

21 | Publicacdo em jornal 10

22 | Publicacdo em periodicos 20

23 | Cursos de idiomas 50% da

carga até no
maximo 20h

24 | Outros (casos especiais e ndo apresentados neste quadro serao

analisados no Conselho de Curso de Pedagogia)

O Conselho de Curso elaborara em parceria com os professores o Regulamento

do AACC mais detalhado, que sera disponibilizado no site do curso.

3.4.5 PROGRAMAS DE ENSINO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Apresentamos a seguir os programas de ensino das disciplinas do curso de

Pedagogia.



3.4.5.1 PROGRAMAS DE ENSINO DO 1° NO DO CURSO

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE DE ENSING
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO ¢

- - 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educacéo — Prof. Dr. DIVINO JOSE DA SILVA
Prof. Dr. RODRIGO BARBOSA LOPES

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FILOSOFIA DA EDUCACAO | 1° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o h&a Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

a) Oferecer aos alunos uma abordagem filosé6fica e cultural basica de modo a prepara-los para uma reflexao
sisteméatica sobre temas educacionais constitutivos da nossa tradicdo pedagdgica, tais como: os aspectos éticos
da educacéo, a dimenséo politica da educagéo, os vinculos entre educagéo, infancia e experiéncia formativa;

b) Pensar a formacdo em sentido amplo e a pratica pedagdgica em seu sentido especifico como uma atitude
ética que envolve o cuidar de si como condi¢cdo para cuidar do outro; e

¢) Aprimorar nos alunos as habilidades de leitura, interpretacdo e producéo de textos, destacando a linguagem
escrita como forma de expressédo da reflexdo por eles elaborada.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

I. O sentido do filosofar em educacéo e implicagdes éticas para o presente.

Il. A Paidéia Grega: formacdao ética e cuidado de si.

a) Os Sofistas e Sécrates e a maiéutica enquanto cuidado do corpo e da alma.

b) O uso da palavra e a construcéo da pluralidade e do julgamento moral: Sofistas e Socrates.
c) A erdtica platonica e a philia na relagcdo pedagdgica.

d) A filosofia platdnica como um modo de vida e a agonistica do dizer a verdade.

Ill. A Filosofia cristd e o conhecimento desconfiado de si.
a) A pedagogia em Agostinho como uma forma de aprender a dizer a verdade.

IV. Formacéo (Bildung), Cuidado de si e Infancia na Modernidade.

a) Educacdo em Montaigne: infancia e o ensaio como experiéncia do pensar.

b) Infancia e (des)raz&o em Descartes e Kant.

c) Formagéao Moral e a critica de Rousseau a pedagogia iluminista: “A infancia de um ensinar e aprender”.
e) Autonomia moral e formagdo em Kant.

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino prevé proporcionar aos estudantes condicdes e meios para o aprendizado dos
contetdos e das praticas didatico-pedagogicas implicados no processo de construgdo do conhecimento e das
habilidades requeridas a formacéo de professores, compreendendo:
1. Aulas expositivas; seminarios informativos e de integragdo de estudos; estudos dirigidos; e relatérios de
aula.
2. Utilizagdo de Tecnologias da Comunicagdo e Informagdo (TICs) como recurso pedagdgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional.
3. Pratica como Componente Curricular (PCC): As 15h teérico-praticas serdo desenvolvidas em atividades
integradas de estudo entre as disciplinas de Fundamentos do 1° semestre do Curso e de acordo com o
Eixo Integrador “Desenvolvimento humano, processos formativos e praticas discursivas”.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HADOT, Pierre. O que é filosofia antiga? 3 ed. S&o Paulo: Edi¢es Loyola: 2008.
JAEGER, Wener. Paidéia: a formac&o do homem grego. 5 ed. S8o Paulo: Editora WMF/Martins Fontes, 2010.
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KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1996.
PLATAO. A republica. S0 Paulo: Martin Claret, 2000.
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008.

CHAUI, Marilena. Introdug&o a Histéria da Filosofia: dos pré-socraticos a Aristételes. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2002.

CARVALHO, Adalberto Dias de (Coord.). Dicionério de filosofia da educagéo. Porto: Editora Porto, 2006.
DALBOSCO, Claudio Almir. Educagdo natural em Rousseau. Das necessidades da crianga e dos cuidados do
adulto. Sao Paulo: Cortez, 2011.

DALBOSCO, Claudio Almir. Kant e a educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

DESCARTES, René. Obra escolhida. 3 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1994.

FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. 2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

FOUCAULT, Michel. A coragem da verdade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

FOUCAULT, Michel. O governo de si e dos outros. Sdo Paulo: Martins Fontes: 2010.

GILSON, Etienne; BOEHNER, P. Histéria da filosofia crista. Petrépolis: Vozes, 2001.

HERMANN, Nadja. Pluralidade e ética em educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: Que é “Esclarecimento”? (Aufklarung). In: . Immanuel Kant: textos
seletos. Petrépolis: Vozes, 2011.

KOHAN, Walter O. Infancia. Entre educacéo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

MONTAIGNE, Michel de. Ensaios. 2 ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).

OLGARIA, Matos. Filosofia. A polifonia da raz&o. S&o Paulo: Scipione, 1997.

PAGNI, Pedro A; SILVA, Divino J. (Orgs.). Introdugdo a filosofia da educagéo: temas contemporaneos e historia.
Sé&o Paulo, AVERCAMP, 2007.

PLATAO. Dialogos. 2. ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1979. (Os Pensadores).

ROUANET, Sérgio Paulo. As raz8es do iluminismo. S&o Paulo: Companhia das letras, 1987.

SALINAS FORTE, Luiz R. O iluminismo e os reis fil6sofos. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

SANTO AGOSTINHO. Confissfes. 2. Ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).

SANTO AGOSTINHO. De magistro. 2. Ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).

SCHERER, René. Infantis. Charles Fourier e a infancia para além das criangas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
STAROBINSKI, J. Jean-Jacques Rousseau: a transparéncia e o obstaculo. Sdo Paulo, Companhia das Letras,
1991.

STAROBINSKI, J. Montaigne em movimento. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1992.

TORRES FILHO, Rubens R. Respondendo a pergunta: quem é a llustracéo. In: Ensaios de filosofia llustrada. Séo
Paulo: lluminuras, 2004.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

a) Sobre as Avaliacdes: 02 avaliagdes de conteddo ao longo do semestre.

b) Sobre a Recuperacéo: Trabalhos aplicados no decorrer da disciplina para a recuperagdo dos estudantes
que ndo alcangarem o aproveitamento minimo nas avaliagfes regimentais.

c) Sobre o Exame Final: Fica instituida a obrigatoriedade do oferecimento do Exame Final para o estudante
com frequéncia minima de 70% e nota final menor do que 5,0, que ensejou a alteracdo do Regimento
Geral da Universidade — Artigo 81 — por meio da Resolug¢éo Unesp n° 75/2016.

Aplicacdo da Resolugdo Unesp n° 75, de 23 de setembro de 2016:

- Sobre a Recuperacdo: A Resolugdo Unesp n° 75/2016 alterou a Resolugdo Unesp n° 106/2012 (incluido o
estabelecido pela Resolu¢do Unesp n° 23/2013) no que se refere ao Regime de Recuperacgéo (RR), excluindo-o da
norma vigente. Na abordagem dada pela nova Resolucéo, a avaliacdo e a recuperacdo devem ser inseridas no
desenvolvimento da disciplina, associadas, portanto, ao processo de ensinar e aprender, cabendo ao professor
planejar e aplicar procedimentos para promover a aprendizagem dos estudantes. Desse modo, fica garantido o
oferecimento — ao estudante cujo aproveitamento néo for igual ou superior a nota de aprovacao — de atividades
avaliativas (relatérios de aula; fichamento de textos; seminarios de estudos dirigidos; entrevistas) que permitam a
revisdo dos contelidos e a progresséo da aprendizagem.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

O sentido do filosofar em educacado e as implicacBes logicas, éticas e estéticas para o presente. A formacao do
professor na perspectiva epistemoldgica, ética e estética para a constituicdo da agéncia docente e dos saberes e
das praticas escolares.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Periodo Vespertino: 17h as 18h (uma vez por semana)
Periodo Noturno: 18h as 19h (uma vez por semana)

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018_

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia -DIURNO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura

OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educagdo - NAIR CORREIA SALGADO DE AZEVEDO

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
HISTORIA DA EDUCACAO | 1° ano/1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha semestral
CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
CREDITOS TOTAL
TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 075 h 060 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Situar-se nos diferentes momentos do processo de constituicdo dos campos de conhecimento da Histéria da
Educacéo;

2. Delimitar da area de conhecimento especifica da Histdria da Educacgédo e da histdria das idéias sobre Educacdo em
Geral e da Infancia;

3. Anallisar os diferentes conceitos de "Educacgéo” produzidos em diferentes épocas;

4. Estudar a “Educagdo” como fendmeno integrante na formagao social, politica e econdmica nos diferentes momentos
da histéria;

5. Compreender a “Educagao” como constituicdo de saberes articulados a pratica institucionais;

6. Fornecer, ainda que em carater introdutério, uma visao tedrico-reflexiva do campo de conhecimento da Histdria da
Educacdo com vistas a subsidiar a formacao de profissionais para o exercicio do magistério.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. Histéria e Educacéo: conceitos plurais;

2. A dimenséo politica na analise historica: a educacdo como um objeto naturalizado;

3. Educacéo e visdo de mundo: a produg¢édo do imaginario social da infancia;

4. Reforma e Contra-Reforma: a educacao religiosa reformada: cat6licos e protestantes;

5. A educacédo no Século das Luzes: o combate a ignorancia, a supersticédo e ao despotismo; A constru¢cdo do Homem-
Novo;

6. O surgimento do Estado-Nacao: a formacado do sistema estatal de educacéo;

7. O advento do mundo urbano-industrial: educacdo e organizacdo da sociedade do trabalho.

METODOLOGIA DE ENSINO

1. Aulas teodrico-expositivas, acompanhadas de referéncias bibliograficas para introduzir o debate aos temas
propostos pelo curso.

2. Leituras de textos historiograficos, fichamento de leituras e organizacéo de sinteses.

3. Leituras e problematizagdo de documentos textuais e imagéticos (videos, documentarios).

4. Em grupo: discusséo de leituras, elaboragdo de sinteses para serem apresentadas e debatidas com o grupo-
classe, desenvolvimento de video, organizagéo e apresentacdo de seminario tematico.

5. Exibicéo de filmes de auxiliem a contextualiza¢édo de alguns conteudos.

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS
FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMBI, F. Historia da Pedagogia, Sédo Paulo, Ed. UNESP.
LUZURIAGA, L. Histéria da educacéo e da pedagogia. Sao Paulo: Nacional, 1983.
MANACORDA, M. Histoéria da Educagao, Sdo Paulo, Ed Associados.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARDOSO, C. F. Uma introducédo a histéria. S&o Paulo: Brasiliense, 1981.
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CHARTIER, R. “Educagao”. in: LE GOFF, J.; CHARTIER, R.; REVEL, J (Orgs.). A nova histéria. Coimbra: Almedina,
1978.
BORGES, V. P. O que é histéria. Séo Paulo: Brasiliense, 1981.
. Histéria da educacéo puablica. S&o Paulo: Nacional, 1959.

RIBEIRO, A. I.M. Mulheres educadas na coldnia. In: LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Orgs.). 500
anos: Historia da Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

. A Educacéo da Mulher no Brasil-Col6nia. Sdo Paulo: Arte & Ciéncias, 1997.

. A Educacado Feminina em Campinas durante o século XIX (1863-1889) 22.ed. Campinas:CMU/UNICAMP,
2006. . Vestigios da Educacgédo Feminina no século XVIII em Portugal. Sdo Paulo: Arte & Ciéncias, 2000.
ROMANELLI, O. O. Histéria da Educacéo no Brasil: 1930-1973. Petropolis: Vozes, 1978.
SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil. Campinas:Autores Associados, 2000
SAFFIOTI, H. I. B. A Mulher na Sociedade de Classes: mito e realidade. Rio de Janeiro: Vozes, 1976.
SILVA, I. P. Educadores paulistas: regeneracao social, Republica e nagdo. In: Encontros com a Historia: percursos
historicos e historiogréaficos de Sao Paulo. Sao Paulo: Ed. UNESP, 1999.
SOUZA, L. M. O conjunto: América diabdlica. In: Inferno Atlantico: demonologia e colonizag&o: séculos XVI-XVIII. Sdo
Paulo, Cia. Das Letras, pp. 21-46.
SOUZA, R. F. Templos de civilizagdo: a implantagdo da escola priméria graduada no Estado de S&o Paulo: (1890-
1910). S&o Paulo: EDUNESP, 1998.
SOUZA, N. M. M. Histéria da Educagéo, S&o Paulo, 2006.
TANURI, L. M. O Ensino Normal no Estado de S&o Paulo (1890-1930). Sdo Paulo: EDUSP, 1979.
VAINFAS, R. A Contra-Reforma e o além-mar. In: Trépicos dos Pecados: moral, sexualidade e Inquisi¢do no Brasil. Rio
de Janeiro, Nova Fronteira, 1997, pp. 19-25.
VIDAL, D. G.; HILSDORF, M. L. S. (Orgs.). Brasil 500 Anos: Tépicas em Historia da Educacédo. Sao Paulo: EDUSP,
2001.
VILLALTA, L. C. O que se fala e 0 que se |é: lingua, instrucéo e leitura. In: Histéria da vida privada.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O aproveitamento dos alunos sera avaliado por seu desempenho em todas as atividades propostas pelo professor, a
saber:

Provas individuais e presenciais versando sobre os contetidos programaticos;

Atividades programéticas para a composi¢do da Média (seminarios; producdo de materiais diversos);
Participacdo em aula;

Frequéncia (incluem-se atrasos frequentes no inicio do periodo e/ou saidas antecipadas das aulas, salvo por
motivos de forga maior).

AVANINRN

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

A partir da resolucdo UNESP n°® 75 de 23 de setembro de 2016 (que altera dispositivos da Resolugcdo UNESP n°
106/2012, que dispde sobre o Regulamento de Matricula da UNESP), em sua “Secgdo V”, Artigo 12, que trata da
Recuperacgéo, passa a ter a seguinte redacao:

“Artigo 12 - Ao aluno matriculado regularmente em disciplina semestral ou anual deverd ser concedida a
oportunidade de recuperagdo durante o desenvolvimento da disciplina, inserida no processo de ensino e de avaliagéo.

Paragrafo Gnico - O professor responsavel pela disciplina devera propor os diferentes procedimentos e instrumentos
que incluem a recuperacdo no processo de ensino e de avaliagcdo, os quais devem ser descritos nos Planos de Ensino
e aprovados pelos Conselhos de Curso e pelos Conselhos Departamentais, onde houver.”

COM RELAC:&O AOS CRITERIOS DE AVALIACAO E MEDIA FINAL DO ALUNO EM PROCESSO DE
RECUPERACAO E EXAME FINAL:

O Oficio Circular n°® 34/2016 — Prograd, complementa as informacdes com relagdo a Média final do aluno no caso de
Processo de Recuperacdo e Exame Final. Na letra “C” do referido Oficio, esse processo € oferecido aos alunos que
ndo tenham alcancado a nota 5 (cinco) ao final da Avaliacdo. Uma vez aplicando-se o Exame, a nota final do aluno (A)
sera obtida pelo célculo da média aritmética simples entre a nota do semestre/ano (B) e a nota do Exame Final, que
devera ser igual ou maior que 5 (cinco) para aprovacao, ou seja:

(B+C)+2=A;
Caso “A” 2 5: “Aprovado”
Caso “A” < 5: “Reprovado”

EMENTA (Tépico que caracteriza a s unidades dos programas de ensino)
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Conceitos tedrico-metodoldgicos sobre a educagdo no seu duplo sentido, formal e informal, através das relagBes
sociais, politicas e econdmicas construidas ao longo do processo histdrico, articuladas com a organizagao social do
trabalho, tendo como eixo as praticas educacionais de socializagdo para o mundo globalizado presente nas relagGes
Escola/Trabalho. As atividades didaticas da disciplina estar&o relacionadas interdisciplinarmente com o Eixo Articulador
do Curso n° 1 “Desenvolvimento humano, processos formativos e praticas”.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
42 feiras — 14:00 as 15:30; 19:30 as 21:00

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/lUNESP
CURSO DE PROGRAMA

- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educag¢éo — ANA LUZIA VIDEIRA PARISOTTO

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA 1° ano/1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA

TEORICO/PRATICA OUTRAS

05 75h 60 h

15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

a) utilizar a norma culta da lingua portuguesa e se expressar com precisédo e objetividade na elaboragdo de

textos;

b) refletir sobre as diferentes tipologias textuais, bem como sobre as diversas funcdes da linguagem, observando

as especificidades do texto cientifico dissertativo;
c) interpretar diversos tipos de textos em lingua materna;

d) refletir sobre a leitura, interpretacéo e producéo de diferentes géneros textuais que circulam na esfera

académica;
e) produzir parafrases, resumos e textos dissertativos;

f) conhecer os principais recursos para o estabelecimento da textualidade.
g) ampliar o seu repertério no que tange ao conhecimento, leitura e producdo de géneros académicos.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Diretrizes para leitura, andlise e interpretacao de textos
1.1 Analise textual;

1.2 Anélise tematica;

1.3 Analise interpretativa,;

1.4 Problematizagéo e sintese pessoal.

2. A leitura na Universidade

2.1 Concepcdes de leitura;

2.2 Niveis de leitura;

2.3 Conhecimentos prévios: linguisticos, textuais e de mundo.
3. Recursos de textualidade

3.1 Coesao textual;

3.2 Coeréncia textual.

4. Géneros textuais da esfera académica

4.1 Resumo;

4.2 Resenha;

4.3 Dissertagéo escolar.

5. Correcéo e avaliacdo de textos

5.1 Nogdo de paragrafo;

5.2 Problemas na construgéo de frases;

5.3 Revisdo gramatical.

6. Texto cientifico

6.1 CitacGes diretas e indiretas;

6.4 Organizacdo de apresentacdes orais em reunides cientificas.

METODOLOGIA DE ENSINO

- Aulas expositivo-dialogadas;

- Atividades de leitura, producgdo, andlise e reescrita dos géneros textuais estudados;
- Sequéncia didatica para leitura e producgdo de textos da esfera académica.

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) sera desenvolvida mediante:




- Orientacao para as apresentacdes orais e escritas no Sarau Literario da turma.
- Organizacao do Sarau Literario

Projeto interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO
HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ABREU, A. S. Texto e gramética: uma visdo integrada e funcional para a leitura e a escrita. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2012.

2. MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L. Resenha. Cole¢&o: Leitura e produgdo de textos
académicos, vol. 2. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

3. MARCUSCHI, L. A. Producdao textual, andlise de géneros e compreenséo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008.

4. MOYSES, C. A. Lingua portuguesa: atividades de leitura e producéo de textos. S&o Paulo: Saraiva, 2011.

5. SEVERINO, A. J. Diretrizes para leitura, analise e interpretacdo de textos. In: Metodologia do Trabalho
cientifico. 24 ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

. BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

. BECHARA, E. Moderna Gramética Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

. BLIKSTEIN, I. Como falar em publico: técnicas de comunicacéo para apresentacdes. S0 Paulo: Atica, 2006.
. CHASSOT, A. Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade para incluséo social. Revista Brasileira de Educacéo,
. 22, jan./abr., 2003.

. CHOCIAY, R. Redacéo no vestibular da Unesp: a dissertagdo. 2 ed. Sdo Paulo: Cultura académica, 2008.
.FARACO, C. A. ; TEZZA, C. Oficina de texto. 10 ed. Sdo Paulo: Vozes, 2003.

7.KOCH, | , TRAVAGLIA, L.C. Coeréncia Textual. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

8.MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L. Planejar géneros académicos. Colecdo: Leitura e
producdo de textos académicos, vol. 3. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

9. PLATAO, F. S.; FIORIN, J. L. Lic6es de texto: leitura e redac&o. Sao Paulo: Atica, 1999.

10.POSSENTI, S. Discurso, Estilo e Subjetividade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

11. SILVEIRA, R. C. P. Textos do discurso cientifico: pesquisa, revisdo e ensaio. Sdo Paulo: Terracota, 2012.
12.THEREZO, G. P. Redacé&o e leitura para universitarios. 2.ed. Campinas, SP: Alinea, 2008.

13. VAL, M.G.C. Redacéo e Textualidade. S&o Paulo: Martins Fontes, 2006.

OO APWN B

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacao terd um carater diagnostico, formativo e continuo e os resultados alcancados aprimorardo a
disciplina, trazendo implicagfes para a aprendizagem dos alunos. Para tanto serdo adotados os seguintes
instrumentos:

a) Provas e trabalhos a serem desenvolvidos em sala de aula;

b) Elaboracgéo de textos;

c) Preparacdo de sinteses, resenhas, parafrases.

RECUPERACAO:

O regime de recuperacao desta disciplina acatard o determinado pela Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016. Dessa forma, almejamos propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades de
retomada de contelidos e dos objetivos previstos no Programa de Ensino. Assim, estudantes que ndo alcangarem
nota maior ou igual a 5,0, nas avalia¢6es individuais escritas, poderdo fazer outra prova em carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Praticas de leitura e escrita atinentes a esfera académica. Estudos da linguagem para construgéo e registro do
conhecimento por meio de reflexdes sobre os processos de producéo, circulagéo e recepcdo de textos.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Terca-feira: das 16h as 18h (vespertino)
das 19h as 21h (noturno)

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — Profa. Dra. ANDREIA CRISTIANE SILVA WIEZZEL
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
PSICOLOGIA E EDUCACAO 1° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Compreender principios basicos de processos de desenvolvimento e aprendizagem, tendo em vista a sua
utilizag&o no planejamento e atuac¢éo na sala de aula;

2. Analisar teorias do campo da Psicologia que estudam o desenvolvimento humano e processos de
desenvolvimento e aprendizagem, para identificar, relacionar e perceber suas implicacdes na pratica
pedagdgica;

3. Desenvolver habilidades para observar e identificar no comportamento do aluno, da infancia até a
adolescéncia, caracteristicas do desenvolvimento fisico e cognitivo gue orientem sua pratica educativa.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1- O campo da psicologia e rela¢cdes com a educacgéo
2- Psicologia e Desenvolvimento Humano: aspectos cognitivos, fisicos, culturais e contextuais
3- Abordagem construtivista: a Epistemologia Genética de Jean Piaget
- Conceitos basicos sobre o desenvolvimento cognitivo
- Conceitos basicos sobre aprendizagem
- Implica¢des educacionais
4- A Psicologia Historico-cultural: Lev S. Vigotski
- O desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores
- RelagBes entre pensamento e linguagem/palavra
- RelagBes entre desenvolvimento e aprendizado
- Implicacdes educacionais

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia utilizada buscara levar o aluno a refletir sobre cada conhecimento tedrico e sua relagdo com a

realidade escolar. O contelido sera desenvolvido mediante as seguintes estratégias:

a) aulas expositivas;

b) estudos dirigidos;

c) pesquisas bibliograficas;

d) seminarios de integracédo de estudos;

e) atividades praticas voltadas a investigacdo dos aspectos tedricos trabalhados, tais como analise de casos e
elaboragéo de relatérios;

f) apresentacgéo e discussédo de filmes.

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) sera desenvolvida mediante: andlise dos possiveis usos
dos principios das teorias de Piaget e/ou de Vigotski para o processo de ensino e aprendizagem, destacando
possibilidades de planejamento da agdo educativa e utilidade das referidas teorias a resolugdo de dificuldades
gue eventualmente sejam observadas na educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Este trabalho
pode ser viabilizado, também, por meio de atividade interdisciplinar, proposta pelo Conselho de Curso.

Projeto interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO
HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS.




BIBLIOGRAFIA BASICA

e COLL, C. O construtivismo na sala de aula. 6 ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

e GALLAHUE, D. L., & OZMUM, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criangas, adolescentes e
adultos. S&o Paulo: Phorte, 2005.

e OLIVEIRA, M. K. Vigotski: aprendizado e desenvolvimento — um processo sécio-histérico. Sdo Paulo: Scipione,
2009.

e PIAGET, J. A psicologia da crian¢a. Séo Paulo: Difel,1986.

e PROENCA, M. ; FACCI, M. Lev Vigotski: desenvolvimento do psiquismo. S&o Paulo: ATTA — Midia e Educacao,
2015 (VIDEO).

e PROENCA, M.; FACCI, M. Lev Vigotski: implica¢cdes educacionais da Psicologia histérico-cultural. Sdo Paulo:
ATTA — Midia e Educac&o, 2013 (VIDEO).

e VIGOTSKI, L. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 7 ed.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2007 (caps. 1,4 € 6).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e LE BOULCH, J. O desenvolvimento psicomotor do nascimento até os 6 anos: a psicocinética da idade pré-
escolar: consequéncias educativas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.
e LEONTIEV, A. O homem e a cultura. In: LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Horizonte
Universitério: 1978.
e MACEDO, L. de (Org.) Cinco estudos de educacédo moral. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 1996. (Colecéo
Psicologia e educacao).
MACEDO, Lino de. O construtivismo e sua funcdo educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
PIAGET, J. A representacdo do mundo na crianga. Rio de Janeiro: Record, S.D. (original 1929).
PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de janeiro, Forense, 1987.
PROENCA, M. ; FACCI, M. Lev Vigotski: questdes histéricas e metodoldgicas. Sdo Paulo: ATTA — Midia e
Educacao, 2013. (VIDEO);
e PULASKI, M.A.S. Compreendendo Piaget: uma introducdo ao desenvolvimento cognitivo da crianca. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1986.
e VECCHIA, M. D. & PASQUIALINI, J.C. A Psicologia marxista e a transformacéo socialista do homem.
¢ Roberto Della Santa Barros (Trad.), 1930/2006. Disponivel em:
http://www.pstu.org.br/cont/subjetividade vigotski.pdf. Acesso em: 30 de nov 2014.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo sera realizada periodicamente, por intermédio de instrumentos diversificados, tendo em vista avaliar
qualitativamente as diversas formas de produg¢éo dos alunos, tais como:

a) provas escritas,

b) seminérios,

c) trabalhos em grupo.

O aluno ser4 aprovado na disciplina quando obtiver a frequéncia minima e uma nota média igual ou superior a 5,0
(cinco). Se obtiver nota inferior a 5,0 durante o desenvolvimento da disciplina, tera direito a recuperagéo.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O processo de recuperacao do aluno ocorrera concomitantemente ao desenvolvimento da disciplina. Verificada a
necessidade, poderd ser realizada uma retomada do contetdo envolvido e, apds 15 dias, sera aplicado
novamente o instrumento de avaliagdo no qual o aluno apresentou dificuldade significativa. A nota final sera
lancada no sistema de acordo com o calendario escolar e sera estipulada a partir da média aritmética simples
entre as notas obtidas no periodo e o exame, se for o caso.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A compreensao dos principios basicos de processos de desenvolvimento e aprendizagem e a sua utilizagdo no
planejamento e atuacdo na sala de aula; teorias que estudam o desenvolvimento humano bem como os
processos de aprendizagem, para identificacdo de suas implicagdes na pratica pedagdgica; observagéo e
identificacdo, na crianga e adolescente, de caracteristicas do desenvolvimento cognitivo que orientem a pratica
educativa.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Segunda feira, das 14h as 15h30 e das 20h as 21h30.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE Pedagogia PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagéo — Prof. Dr. ALBERTO ALBUQUERQUE GOMES
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
SOCIOLOGIA DA EDUCA(;AO | ANO/ SEMESTRE
1° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatoéria Nenhum Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TOTAL TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Definir o que é Sociologia;

Contextualizar a Sociologia no conjunto das Ciéncias Sociais.

Contribuir para a compreensao de conceitos basicos da Sociologia;

Discutir as contribuigbes dos classicos da Sociologia: Durkheim, Marx e Weber;

Favorecer a articulag@o de conhecimentos sobre a realidade social;

Favorecer atitudes e valores de respeito as diferencas, solidariedade e cooperacéo;

Compreender o papel da escola no contexto da sociedade moderna.

Compreender sociologicamente as rela¢des individuo e sociedade tomando como foco a Educacdo enquanto
fendmeno social.

VVVYVVYVY

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

l. Condicdes Historicas do Surgimento da Sociologia
Revolucéo Industrial, Revolugao Francesa e lluminismo.
O surgimento do Capitalismo
O surgimento e objeto da sociologia como ciéncia

1. Fundamentos Socioldgicos

1. Positivismo/Funcionalismo: Concepcéo de sociedade, relacédo sujeito/objeto, método; fungdo da Educagdo na

sociedade.
2. Materialismo Histérico e Dialético: O método da economia politica
3. A Sociologia Compreensiva: Ideologia, método; funcéo da educacéo na sociedade.
O estudo sociologico da escola

1. Modernidade e escola: construcéo da escola moderna

2. A funcéo social da escola

3. Educacéo e cidadania burguesas

Filmes propostos

Germinal
Daenz: um grito de Justica
Sociedade dos Poetas Mortos
Pro dia nascer feliz
A escola proibida
Eixo integrador
Esta disciplina integra o eixo de estudos interdisciplinares sobre os processos formativos nas perspectivas historica,
filoséfica, psicolégica e sociocultural implicados na investigacdo do desenvolvimento humano e da construcdo do
pensamento critico na educagédo formal e ndo formal. Propde que as abordagens sobre os processos formativos sejam
feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos campos da histéria, da filosofia, da psicologia e da sociologia, os quais
sdo fundamentais a elucidacdo de problemas que determinam a formagdo humana na atualidade.

METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas expositivas; exibicdo de filmes; discussdo dos textos principais, seminarios.
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As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) sera desenvolvida mediante Projeto Interdisciplinar envolvendo
0 eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E
PRATICAS DISCURSIVAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARON, R. Emile Durkheim. As etapas do pensamento sociolégico. S&o Paulo: Martins Fontes, 1995.
BAUMAN, Zygmunt. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.
CONTE, G. Da crise do feudalismo ao nascimento do capitalismo. Lisboa: Presenca. 1976.
COMTE, Augusto. Reorganizar a sociedade. Sdo Paulo: Escala, s/d.

DURKHEIM, E, . Educagéo e Sociologia. 10 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1975.
ENGELS, F. & MARX, K. Manifesto do partido comunista. Petropolis: Vozes, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOUDON, R., Bourricaud, F. Dicionario Critico de Sociologia. S&0 Paulo: Atica. 1993.

COSTA, M. C. C. Sociologia: Introducdo A Ciéncia Da Sociedade. S&o Paulo: Moderna.1987.

DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. 9 ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1978.

ETIENNE, J., Bloess, F., Noreck, J.P., Roux, J. P. Dictionaire de Sociologie. Paris: Hatier. 1997

FERREOL, G. Dictionaire de Sociologie. Paris: Armand Colin. 1995.

FERREOL, Gilles; NORECK, Jean-Pierre. Introduc&o & Sociologia. S&o Paulo: Atica, 2007.

FONSECA, Dagoberto J. (org) Pedagogia Cidad&d: Cadernos de formacdo. Fundamentos socioldgicos e
antropoldgicos da educagdo. Sao Paulo: UNESP, 2003.

HAECHT, A. V. Sociologia da Educag&o: A Escola Posta A Prova. Porto Alegre: ArtMed. 2008

LIMA, P. G. Fundamentos da Educacédo: Recortes E Discussdes. Jundiai: Paco. 2014. 240 p.

LOWY, M. As Aventuras de Karl Marx contra o Bardo De Miinchhausen. Marxismo e Positivismo na Sociologia do
conhecimento. S&o Paulo: Cortez. 1998.

LOWY, M. Ideologias e ciéncia Social. Elementos Para Uma Anélise Marxista. Sdo Paulo: Cortez. 2000.

MAFRA, L. D. A. T., Maria De Lourdes Rangel. Sociologia para educadores 2. Rio de Janeiro: Quartet. 2005.
LAZARTE, Rolando. Max Weber: ciéncia e valores. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

LOMBARDI, José Claudinei. Educagéo e ensino na obra de Marx e Engels. Campinas: Alinea, 2011.
SAINT-PIERRE, H. L. Max Weber: Entre a Paixdo E a Raz&o. Campinas: Unicamp. 2004.

QUINTANEIRO, Téania; BARBOSA, Maria Ligia de O. e OLIVEIRA, Marcia Gardénia de. Um toque de classicos.
Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 1995.

RODRIGUES, J. A.(org.) Durkheim: Sociologia, Atica, 1988.

SOUZA, Jodo Valdir S. Introducéo a sociologia da educacgao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

WEBER, Max, A ética protestante e o espirito do capitalismo, S&o Paulo, Editora Pioneira, 1981.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Relatorios diarios das aulas

Duas avalia¢des escritas

Freguéncias as aulas

PROCESSO DE RECUPERAQAO E EXAME FINAL

Recuperagdo e exame final obrigatorios conforme artigo 81 do Regimento Geral oferecido ao estudante que
tenha obtido nota inferior da 5,0 (cinco) ao final da avaliagdo do semestre/ano. A nota final do estudante sera
calculada mediante a seguinte formula: Nota do semestre (B) + Nota do exame final (c) / 2 = média final. Igual a
5.0 (cinco) ou superior — APROVACAOQ. Inferir a 5.0 (cinco) — REPROVACAO.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Analise do desenvolvimento dos estudos sociolégicos sobre educagéo e abordagens sobre fendmeno educativo.
Estudo tedrico das correntes da sociologia da educacdo. Analise e compreensédo das formas de organizagdo da
escola brasileira. A sociologia como fundamentacéo tedrica para a formacgdo do professor.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

Tercas e sextas — 14 as 17 horas e 17 as 20 horas.
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo - Prof. Dr. FABIO CAMARGO BANDEIRA VILLELA
Prof. Ms. GELSON YOSHIO GUIBU
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTRIBUIQ()ES DA PSICANALISE NA SALA DE AULA 1° ano/ 2° semestre

OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM

Obrigatéria Psicologia e Educacdo Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Compreender a Psicanalise como campo de conhecimento e relagbes que estabelece com o campo da
Educacéo;

2. Conhecer aspectos centrais da teoria psicanalitica freudiana e alguns de seus desdobramentos a partir de
formulagdes de Klein e Winnicott;

3. Conhecer contribuicdes especificas da Psicandlise a Educacdo, especialmente em relagdo ao
desenvolvimento psicossexual, a processos psiquicos que interferem na relagdo professor-aluno, aos
condicionantes inconscientes que interferem na dindmica da sala de aula, ao sentido do brincar para a
psicanalise, aos fenbmenos e objetos transicionais para Winnicott, bem como em relagdo aos fendmenos de
inibicdo, agressividade e condutas antissociais;

4. Capacitar o aluno para lidar com os problemas e situacdes desafiadoras em sala de aula.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. A Psicanalise como campo de conhecimento;

2. A evolucao da teoria psicanalitica de Freud e conceitos fundamentais da psicanalise;

3. Sexualidade, fases do desenvolvimento da libido e complexo de Edipo;

4. Transferéncia e contratransferéncia: conceituacdo e discussdo sobre sua presenca nas relagctes estabelecidas
em sala de aula. Formas de se lidar com esses mecanismos psiquicos inconscientes em sala de aula;

5. Conceito de posicdo em Melanie Klein, posicdo depressiva e posi¢do esquizoparanodide. Distingdo entre o
conceito freudiano de fase e o conceito kleiniano de posigdo. Contribuicdo kleiniana para o entendimento do
desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida. Discussdo sobre relagdes e diferengas envolvendo o
conceito de permanéncia de objeto em Piaget e a ideia de unificacdo de objeto presente na obra de Melanie
Klein;

6. Contribuicdes de Winnicott para os campos da Psicandlise e da Educacéao;

7. Contribuicdes da psicandlise para a compreensao da relagcdo professor aluno, bem como do cuidado do
professor para lidar com conflitos em sala de aula;

8. Contribuicdes da psicandlise para a compreensao da inibi¢do, da agressividade e das condutas antissociais;

9. Contribui¢cdes da psicandlise para o entendimento do fenémeno lidico e para a compreenséo de atividades
ludicas. Contribuigcdes de Winnicott para a compreensao dos objetos e fendmenos transicionais.

10. O desenvolvimento social e afetivo de criancas e adolescentes.

METODOLOGIA DE ENSINO

a) aulas expositivas;

b) apresentacao de filmes;

¢) discussao e trabalhos em grupo (estagios de observacgao);
d) seminarios informativos.

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC): o aluno selecionard um dos temas a seguir e participara
de aulas na educacéo infantil ou séries iniciais do ensino fundamental e coletara dados que o permitam discutir
teoricamente o caso selecionado. Dentre os temas que o aluno pode escolher, estdo: 1- crianca inibida em sala




de aula; 2- manifestacBes agressivas de crianga em sala de aula; 3- condutas antissociais em sala de aula; 4- o
brincar e sua relagdo com os estados psiquicos; 5- criangas que levam objetos transicionais para a sala de aula.
A atividade pratica podera ser desenvolvida sob a forma de projeto integrado a outras disciplinas, conforme tema
definido anualmente pela coordenacéo de curso.

Projeto interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO
HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ FREUD, Sigmund. A dinadmica da transferéncia (1912). In: Obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud.
Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 12, p. 133 — 148.

e FREUD, Sigmund. Cinco licdes de Psicandlise (1910[1909]). In: Obras psicolégicas completas de Sigmund
Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 11, p. 15-65.

o KLEIN, Melanie et. Al.. Os progressos da psicandlise. 32 ed. Rio de Janeiro: LTC - 1982 - 368 p.

¢ WINNICOTT, D. A crianca e seu mundo. 6a. ed. Rio de Janeiro: LTC - 1982 - 270 p.

o WINNICOTT, D. Privagdo e delinquéncia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2005. 319 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e ABERASTURY, A. & KNOBEL, M. Adolescéncia normal: um enfoque psicanalitico. Porto alegre. Artmed,
2003.

o ANDRADE, E. V. de. A descontinuidade entre agressividade e violéncia: uma contribuicdo psicanalitica as
praticas educacionais. Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Rio de Janeiro — Instituto de Medicina Social,
2009, p. 151 p.

¢ ARCHANGELO, Ana & MOREIRA, Maria Cristina Marques. A importancia de uma figura de referéncia
(2014). In: ARCHANGELO, Ana (org.). Professores que n&o jogaram a toalha. 1. ed. Sdo Paulo, Loyola, 2014.
p. 107 — 124,

e ARCHANGELO, Ana & LIMA, Heitor Pereira de. Escutando os pensamentos e digerindo indisciplinas (2014).
In: ARCHANGELO, Ana (org.). Professores que néo jogaram a toalha. 1. ed. Sdo Paulo, Loyola, 2014. p. 127 —
155.

e BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas (1976). 21. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2007.

. . & ZELAN, K.; Psicandlise da alfabetizac&o (1982). Porto Alegre: Artes Médicas, 1984.

¢ FREUD, Sigmund. Conferéncias Introdutérias sobre Psicandlise (1915-1917[1916-1917]). In: Obras
psicolégicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 16.

. . Algumas consequéncias psiquicas da distingdo anatdmica entre os sexos (1925). In: Obras
psicolégicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 19, p. 277 - 286
. . Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905). In: Obras psicoldgicas completas de Sigmund

Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 16.

e GUTFREIND, C. Nao duvide: Edipo foi matriculado na sua escola. Patio, Ano XII, n. 38. Jan/mar 2014, p. 20-
23.

¢ MONDIN, E. M. Interag@es afetivas na familia e na pré-escola. Estudos de Psicologia, v.10, n. 1, 2005, p.
131-138.

e VILLELA, Fabio Camargo Bandeira & Archangelo, A. A acéo significativa do professor. In:

Fundamentos da escola significativa. Sdo Paulo: Edig6es Loyola. 2013. p. 89 — 109.

. . Alinfluéncia do aluno e da classe sobre o professor. In: . A escola significativa e o professor
diante do aluno. S&o Paulo: Edi¢cdes Loyola. 2014. P. 125 - 142.

. . O conhecimento do aluno pelo professor. In: . A escola significativa e o professor diante do
aluno. S&o Paulo: Edi¢des Loyola. 2014. p. 45 - 62.

e VILLELA, Fabio C.B. Psicanalise e Educacéo. In: . Psicanalise, investigacao clinica e educacgéo. Tese
de doutorado. Faculdade de Educacéo, UNICAMP, Campinas, 2015.

e VILLELA, Fabio Camargo Bandeira & HOSOKAWA, Rafaela Reginato. Brinquedoteca escolar e intervencdes
ludicas destinadas a alunos com dificuldades emocionais. In: PINHO, Sheila Zambello de & OLIVEIRA, José
Bras Barreto de (Organizadores). Nucleos de Ensino da Unesp: artigos 2011. vol. 3. Tecnologias da
Informagdo e Comunicacéo e Material Pedagdgico (digital). Sdo Paulo: Cultura Académica: Universidade
Estadual Paulista, Pro-Reitoria de Graduacgao, 2012. p. 173 — 196.

e WIEZZEL, A. C. S.; MARTINELI, A. C. C ; SANTOS, G. A. S. . Relagdes interpessoais em sala de aula:
trabalhando com criancas excessivamente timidas e agressivas. In: PINHO, Sheila Zambello de & OLIVEIRA,
José Bras Barreto de (Organizadores). Nicleos de Ensino da Unesp: artigos dos projetos realizados em 2009.
Sao Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 233-244.

o WIEZZEL, A. C. S.; SILVA, D. C. R. ; VICENTE, L. A. ManifestacBes agressivas infantis na escola e a
contribuicdo das atividades ludicas na melhoria das relagfes interpessoais. In: PINHO, Sheila Zambello de &
OLIVEIRA, José Bras Barreto de (Organizadores). Nucleos de Ensino da Unesp: artigos dos projetos
realizados em 2011. 1ed. S&o Paulo: Cultura Académica, 2012, v. 4, p. 33-48.

o WINNICOTT, D. Natureza humana. Rio de Janeiro: Imago, 1990. 222 p.

° . O brincar e a realidade. 12 ed. Rio de Janeiro: Imago 1975 - 208 p.
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CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos sera feita periodicamente, através de instrumentos diversificados, tendo
em vista avaliar qualitativamente as diversas formas de producado dos alunos, tais como:

a) provas escritas,

b) seminarios,

¢) trabalhos de discussdo em grupo

O aluno sera aprovado quando obtiver uma nota média igual ou superior a 5,0 (cinco)

Estd prevista uma sistematica de recuperagdo processual, a ser realizada durante o desenvolvimento da
disciplina. Para cada avaliagédo, exceto a Ultima do semestre, os alunos que tiverem nota inferior a 5,0 terdo a
oportunidade de fazer uma prova substitutiva - em periodo de aproximadamente 15 dias ap6s a divulgacao do
resultado - precedida de uma aula para a revisdo da matéria.

Em caso de a nota final do aluno na disciplina ser inferior a 5,0, o aluno tera direito a um exame final, conforme
previsto ao artigo 81 do Regimento Geral: a nota definitiva sera dada pela média aritmética simples entre a média
do periodo regular e a nota do exame.

EMENTA (Topico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A Psicanadlise como campo de conhecimento e relagbes que estabelece com o campo da Educacéao.
Contribuicbes gerais de Freud, Klein e Winnicott a Educacéo. Contribuicdes da psicandlise para a sala de aula,
com énfase nos tdpicos de: sexualidade; relagdo professor-aluno; dinAmica da sala de aula; fenémeno lidico;
fendmenos e objetos transicionais; fendmenos de inibi¢éo, agressividade e condutas antissociais. — Capacitagdo
do aluno para lidar com os problemas e situacfes desafiadoras em sala de aula com auxilio da psicanalise.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Segunda feira, das 14:30 as 15:30 e das 20:30 as 21:30

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educaco — Prof. Dr. DIVINO JOSE DA SILVA
Prof. Dr. RODRIGO BARBOSA LOPES
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FILOSOFIA DA EDUCACAO II 1° ano/ 2° semestre

OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM

Obrigatéria FILOSOFIA DA EDUCACAOQ | Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deverd ser capaz de:)

- Pensar temas educacionais a luz de alguns filosofos contemporaneos, articulando as seguintes teméticas:
educacao e formacgéo, ética e educacdo, educacgédo e preconceito e educacao e inclusao.

- Refletir acerca dos limites da pedagogia iluminista em lidar com os desafios contemporaneos referentes a uma
educacao para a autonomia e para a emancipagao.

- Pensar esses desafios na perspectiva da critica contemporanea a cultura e a forma de reproducéo e governo da
vida no contexto da sociedade contemporanea.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

I. Abordagens contemporéneas da Filosofia da Educacédo no Brasil.

Il. Modernidade e Formacgéao (Bildung).
a) Educacgéo e emancipacéo e formacg&o de educadores: os limites da pedagogia iluminista.
b) Critica a racionalidade instrumental e ao tecnicismo pedagdgico no Brasil.

lll. Os sentidos de uma educacdo contra a barbarie.
a) Aspectos da Teoria Critica, formagéao ética e educacéo.

IV. Educacéo e Sociedade biopolitica.
a) Educacéo e sociedade disciplinar.
b) Educacao e teoria do capital humano e biopolitica na atualidade.

V. Pensamento filos6fico sobre a infancia e Educacgao.

a) Infancia e a critica as pedagogias do “aprender a aprender”.

b) Ranciére e a infancia de um ensinar e aprender: critica da razdo explicadora e a igualdade como principio.
c) G. Agamben e as relagdes entre os conceitos de infancia, linguagem, experiéncia e histéria.

VI. Educacdo, Preconceito e Incluséo.

a) O sentido de uma educacéo para a experiéncia do pensar.

b) O preconceito e a impossibilidade da experiéncia.

¢) Inclusdo, normalidade e o problema da anulacdo da diferenca.

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino prevé proporcionar aos estudantes condi¢cdes e meios para o aprendizado dos
contelidos e das praticas didatico-pedagogicas implicados no processo de construgdo do conhecimento e das
habilidades requeridas a formagéo de professores, compreendendo:

4. Aulas expositivas; semindrios informativos e de integracdo de estudos; estudos dirigidos; e
relatorios de aula.
5. Utilizacdo de Tecnologias da Comunicagéo e Informacao (TICs) como recurso pedagdgico e

para o desenvolvimento pessoal e profissional.
6. Pratica como Componente Curricular (PCC): As 15h tedrico-praticas serdo desenvolvidas em
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atividades integradas de estudo entre as disciplinas de Fundamentos do 2° semestre do Curso e de
acordo com o Eixo Integrador “Desenvolvimento humano, processos formativos e praticas

discursivas”.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ADORNO, Theodor W. Educacéo e emancipacao. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e histéria: destruicdo da experiéncia e origem da histéria. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2005.

ARENDT, Hannah. A crise da educagdo. In: . Entre o passado e o Futuro. Sdo Paulo, Perspectiva,
2001.

DELEUZE, Gilles. Conversa¢des. Sdo Paulo, Ed. 34, 1992.

FOUCAULT, Michel.Vigiar e punir. Petrépolis: Vozes, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ADORNO, Theodor W. Educacgédo e emancipagéo. Tradugéo de Wolfgang Leo Maar. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.
BIESTA, Gert. Para além da aprendizagem. Educacdo democréatica para um futuro humano. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

CHAUI, Marilena. A ideologia da competéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

CHAUI, Marilena. Simulacro e poder. Uma andlise da midia. Sdo Paulo: Editora Perseu Abramo, 2006.

CHAUI, Marilena. O que é ser educador hoje? Da arte & ciéncia: a morte do educador. In: BRANDAO, Carlos
Rodrigues. (Org.). O educador vida e morte. Rio de Janeiro: Graal, 1986.

DALBOSCO, Claudio Almir. Pedagogia filoséfica: cercanias de um didlogo. S&o Paulo: Paulinas, 2007.

DELEUZE, Gilles. Proust e os signos. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1987.

FOUCAULT, Michel. A verdade e as formas juridicas. Rio de Janeiro: Graal, 2000.

FOUCAULT, Michel. Nascimento da biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

GAGNEBIN, Jeanne-Marie. Infancia e Pensamento. In: GHIRALDELLI, Jr. Paulo. Infancia, escola e
modernidade. S&o Paulo Cortez; Curitiba, Editora UFPR, 1997.

LARROSA, Jorge. Linguagem e educagéo depois de babel. Belo Horizonte, Auténtica, 2004.

MAIA, Antbnio Cavalcanti. Biopoder, biopolitica e o tempo presente. In: NOVAES, Adauto (Org.). O homem-
Maquina. A ciéncia manipula o corpo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 77-108.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola. Uma questédo publica. Belo Horizonte: Auténtica,
2013.

OLIVEIRA, Newton Ramos de. Educacdo e emancipacdo. In: LAZZARI, L. B. Raquel. Formagéo de educadores.
Desafios e perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 2003.

PAGNI, Pedro Angelo; BUENO, Sinésio Ferraz; GELAMO, Rodrigo Pelloso. Biopolitica, arte de viver e educagéo.
S&o Paulo: Cultura Académica, 2012.

PRADO Jr, Bento. A educacéo depois de 1968, ou cem anos de ilus&o. In: . Alguns ensaios. Filosofia,
literatura, psicandlise. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

RAGO, Margareth; VEIGA-NETO, Alfredo. Para uma vida ndo-fascista. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante — cincos licdes sobre a emancipacéo intelectual. 2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

ROSA, Susel Oliveira da. Os investimentos em “capital humano”. In: RAGO, Margareth; VEIGA-NETO, Alfredo.
Para uma vida ndo-fascista. Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p. 35-61.

SILVA, Divino José da. Educacdo, preconceito e formacédo de professores. In: SILVA, Divino José; LIBORIO,
Renata Maria Coimbra. (Orgs.). Valores, preconceito e praticas educativas. Sdo Paulo, Casa do Psic6logo,
2005.

SKLIAR, Carlos. Seis perguntas sobre a questdo da inclusdo ou de como acabar de uma vez por todas com as
velhas — e novas — fronteiras em educagdo. Revista Pré-posicoes, v. 12, n. 2-3, jul.- nov. 2001.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

d) Sobre as Avaliacdes: 02 avaliagdes de conteddo ao longo do semestre.

e) Sobre a Recuperacéo: Trabalhos aplicados no decorrer da disciplina para a recuperagdo dos
estudantes que néo alcangarem o aproveitamento minimo nas avaliagdes regimentais.

f) Sobre 0 Exame Final: Fica instituida a obrigatoriedade do oferecimento do Exame Final para o

estudante com frequéncia minima de 70% e nota final menor do que 5,0, que ensejou a alteracdo do
Regimento Geral da Universidade — Artigo 81 — por meio da Resolu¢do Unesp n° 75/2016.

Aplicacéo da Resolugdo Unesp n° 75, de 23 de setembro de 2016:

- Sobre a Recuperacdo: A Resolugdo Unesp n° 75/2016 alterou a Resolu¢do Unesp n°® 106/2012 (incluido o
estabelecido pela Resolu¢do Unesp n° 23/2013) no que se refere ao Regime de Recuperacao (RR), excluindo-o
da norma vigente. Na abordagem dada pela nova Resolugdo, a avaliacdo e a recuperacdo devem ser inseridas
no desenvolvimento da disciplina, associadas, portanto, ao processo de ensinar e aprender, cabendo ao
professor planejar e aplicar procedimentos para promover a aprendizagem dos estudantes. Desse modo, fica
garantido o oferecimento — ao estudante cujo aproveitamento nédo for igual ou superior a nota de aprovagdo — de

atividades avaliativas (relatérios de aula; fichamento de textos; seminarios de estudos dirigidos; entrevistas) que
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[ permitam a revisdo dos contetidos e a progressdo da aprendizagem.

EMENTA (T6pico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Abordagens contemporaneas da Filosofia da Educagdo no Brasil. Os limites da formacdo humana na

Modernidade e a critica a pedagogia iluminista. Educacdo e sociedade biopolitica. Educagdo e o conceito
filosofico de infancia. Educagéo e inclusdo numa abordagem filosdfica.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Periodo Vespertino: 17h as 18h (uma vez por semana)
Periodo Noturno: 18h as 19h (uma vez por semana)

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018_

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia -VESPERTINO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo —_NAIR CORREIA SALGADO DE AZEVEDO
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
HISTORIA DA EDUCACAO II 1° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Historia da Educacéo | semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA | TEORICO/PRATICA | OUTRAS
05 75h 60h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

O curso pretende:

-Abordar os diferentes momentos do processo de constituicdo do campo de conhecimento da Histéria da
Educacéao Brasileira, mormente a Pedagogia a partir dos debates e procedimentos que propiciaram a construgcdo
da profissédo docente e da escolarizacdo da infancia, da criangca como objetos de investigagdo;

-Proporcionar ao aluno informagdes e referéncias basicas para que ele possa desenvolver uma visao tedrico-
reflexiva destes campos disciplinares com o objetivo de subsidiar a formacéo de profissionais para o exercicio do
magistério e da pesquisa na area.

-Enfatizar a Educac&o Feminina e as relacdes de Género na Escola.

CONTEUDO PROGRAMATICO ( titulo e discriminac&o das Unidades )

1. A emergéncia de novas concepg¢Oes de infancia,de crianca e a redefinicdo e reorganizagdo da familia e da
escola no Brasil e sua intersec¢gdo mundial.

2. A Companhia de Jesus e 0s mecanismos de ocidentalizacdo na América portuguesa: 0 projeto missionario
entre o colégio e a aldeia. A Educacao da Mulher no Brasil-Coldnia.

3. Os Paradoxos da llustragdo portuguesa e as Reformas Pombalinas da Instrugdo Publica:implicagGes da
introducdo a Educagéo Laica.

4. Educacédo e cultura no “periodo joanino”: aulas, colégios e academias. A contribuigdo Cultural da Imperatriz
Leopoldina.

5. A construcdo da ordem imperial e a organizacdo da escolarizacdo. Um sistema nacional de educacgdo
escolar?

6. Século XIX e a inser¢éo das professoras nas Escolas Normais. Ensino Secundario e os imigrantes.

7. O Republicanismo e as Reformas da Instrugdo Publica Estadualizadas: O Entusiasmo e o otimismo
pedagdgico.

8. Era Vargas e as reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema: aberturas nacionalistas da identidade
brasileira.

9. A Educacéo Popular de Paulo Freire como alternativa ao analfabetismo nacional.

10. Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (4024-61) (5.540-68) (5.692-71) (9394-96) Enfase nas tecnologias
mdveis em detrimento do Professor e do aluno.

METODOLOGIA DE ENSINO

6. Aulas teodrico-expositivas, acompanhadas de referéncias bibliograficas para introduzir o debate aos
temas propostos pelo curso.

7. Leituras de textos historiograficos, fichamento de leituras e organizacéo de sinteses.

8. Leituras e problematizagédo de documentos textuais e imagéticos (videos, documentarios).

9. Em grupo: discusséo de leituras, elaboragdo de sinteses para serem apresentadas e debatidas com o
grupo-classe, desenvolvimento de video, organizagao e apresentagdo de seminario temético.

10. Exibicao de filmes de auxiliem a contextualizacéo de alguns contetudos.

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS
FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS




BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: EDUNESP, 1999.

LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Orgs.). 500 anos: Historia da Educacao. 4.ed.Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

DEL PRIORE, M. Histéria das criangas no Brasil. Apresentagdo. In: DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das
criangas no Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2010, p. 6 — 18.

FREITAS, M. C. (Org.). Historia Social da infancia no Brasil. S&do Paulo: Cortez, 1997.

SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagodgicas no Brasil. 4.ed.Campinas:Autores Associados, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Guanabara, 1986.

BRANDAO, C. R. Paulo Freire. Educar para transformar. S&o Paulo: Mercado Cultural, 2005, 140 p.
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Murilo de Carvalho. 2 ed. rev. Rio de Janeiro: URFJ, 1996.

CARVALHO, L. R. As reformas pombalinas da instru¢do publica. Sdo Paulo: Saraiva/EDUSP, 1978.
CHAMBOULEYRON, R. Jesuitas e as criangas no Brasil quinhentista. In: DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das
criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 49 — 74.

CUNHA, L. A. A universidade tempora: o ensino superior da colbénia a era Vargas. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1980.

DEL PRIORE, M. O cotidiano da crianca livre no Brasil entre a colénia e o império. In: DEL PRIORE, M. (Org.).
Histdria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 74 — 95.

DEMARTINI, Z. B. F.; ANTUNES, F. F. Magistério Priméario: profissédo feminina, carreira masculina. Cadernos de
Pesquisa, n. 86, 1993.

ELIAS, N. O processo civilizador: uma histéria dos costumes vol. 1. Rio de Janeiro, Zahar, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996, 54

p-
FREITAS, M. C. Para uma sociologia histérica da infancia no Brasil. In: FREITAS, M. C. (Org.). Histéria Social da
infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 11 — 18.
FOUCAULT, M. Vigiar e punir: a histéria da violéncia nas prisdes. Petrdpolis, Vozes, 1988.
GAL, R. Historia da Educagédo. Sao Paulo, Martins Fontes, 1989.
GAMBINI, R. Espelho indio: a formacao da alma brasileira. S&o Paulo: Axis Mundi: Terceiro Nome, 2000.
GRUZINSKI, S. Ocidentalizac&o. In: O pensamento mestico. Sdo Paulo, Cia. Das Letras, 2002.
HAIDAR, M. L. M. O Ensino Secundario no Império Brasileiro. Sdo Paulo: Grijalbo, 1972.
HAUBERT, M. indios e jesuitas no tempo das missdes. S&o Paulo, Cia das Letras, 1990.
HILSDORF, M. L. Histdria da Educacéo brasileira: leituras. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning. 2003.

. Francisco Rangel Pestana: jornalista, politico, educador. Tese de Doutorado. Sdo Paulo: EDUSP,
1986.
INFANTOSI, A. M. A Escola na Republica Velha. Sao Paulo: Edec, 1983.
JUNIOR, J. V. L. Ao povo e ao governo: o ideario educacional do manifesto dos pioneiros da escola nova no
Brasil. Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/Trabalho Comunicacao_oral_idinscrito 8 f6dc1b892a8c
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LIMA, E. L.G.; RIBEIRO, A. I. M. A Faculdade de filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente (1959-1976).
Jundiai: Paco, 2013.
LEITE, P. S. Cartas dos Primeiros Jesuitas do Brasil. 3 vols. Sdo Paulo: Comissédo do IV Centenério da Cidade
de Sao Paulo, 1954.
LEITE, M. L. M. A infancia no século XIX segundo memodrias e livros de viagem. In: FREITAS, M. C. (Org.).
Histdria Social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 19 — 52.
LENGERT, R. Profissionalizac@o docente: entre vocacgéo e formacgéo. La Salle — Revista de Educacéo, Ciéncia e
Cultura. V.16, n.2, p. 11 — 23, Jul./ Dez. 2011.
LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo. Uma perspectiva pos-estruturalista. Petrépolis: Vozes, 1999.

. Uma leitura da histéria da educacao sob a perspectiva de género. Projeto Historia, Sdo Paulo: n°

11, 1981, pp. 31-46.
LUIZETTO, F. Presenca do Anarquismo no Brasil: um estudo dos episddios literario e educacional. Sdo Carlos:
UFSCAR, 1984.

. Cultura e educagdo libertaria no Brasil no inicio do século XX. In: Revista de Educacgdo e Sociedade,
12.1982.
MANACORDA, M. A. Histéria da Educagéo: da Antiguidade aos nossos dias.
MATTOS, L. A. Primérdios da Educacao no Brasil: o periodo heréico (1549-1570). Rio de Janeiro: Aurora, 1958.
MONARCHA, C. Arquitetura escolar republicana: a escola normal da praca e a constru¢do de uma imagem de
crianga. In: FREITAS, M. C. (Org.). Histoéria Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 101 — 140.
NAGLE, J. Histéria da Educacao Brasileira. Em Aberto. 1984.

. A educacgdo na Primeira Republica. Fausto, B. (org.) Historia Geral da Civilizacdo Brasileira. Vol. 9.
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Sé&o Paulo: Difel, 1977.
NEVES, L. F. B. O Combate dos soldados de Cristo na Terra dos Papagaios: colonialismo e repressao cultural.
Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1978.
NOBREGA, M. Dialogo Sobre a Conversao do Gentio. Sdo Paulo: Comissao do IV Centenario da Cidade de Sao
Paulo, 1954.
NOVOA, A. Para um estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da profissdo docente. In: Revista
Teoria & Educacao, n° 4, 1991, pp. 109-113.
PRIORE, M. D. O papel em branco, a infancia e os jesuitas na colbnia. In: Histdria da crianca no Brasil. Sdo
Paulo, Contexto, 1991, pp. 10-27.
RIBEIRO, A. A Educacéo da Mulher no Brasil-Coldnia. Sdo Paulo:Arte & Ciéncias, 1997.

. A Educacdo Feminina em Campinas durante o0 século XIX (1863-1889) 22.ed.
Campinas:CMU/UNICAMP, 2006.

. Vestigios da Educagéo Feminina no século XVIIl em Portugal. S&o Paulo:Arte & Ciéncias, 2000.
ROMANELLI, O. O. Histéria da Educacéo no Brasil: 1930-1973. Petropolis: Vozes, 1978.
SAFFIOTI, H. I. B. A Mulher na Sociedade de Classes: mito e realidade. Rio de Janeiro: Vozes, 1976.
SCARANO J. Criangas esquecidas das Minas Gerais. In: DEL PRIORE, M. (Org.). Histdria das criangas no Brasil.
Sé&o Paulo: Contexto, 1999, p. 96 — 119.
SILVA, |. P. Educadores paulistas: regeneragdo social, Republica e nagdo. In: Encontros com a Histéria:
percursos histéricos e historiograficos de S&o Paulo. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1999.
SOUZA, L. M. O conjunto: América diabdlica. In: Inferno Atlantico: demonologia e colonizagdo: séculos XVI-XVIII.
S&o Paulo, Cia. Das Letras, pp. 21-46.
SOUZA, R. F. Templos de civilizacdo: a implantacdo da escola primaria graduada no Estado de S&o Paulo:
(1890-1910). S&o Paulo: EDUNESP, 1998.
TANURI, L. M. O Ensino Normal no Estado de S&o Paulo (1890-1930). Sdo Paulo: EDUSP, 1979.
VAINFAS, R. A Contra-Reforma e o além-mar. In: Trépicos dos Pecados: moral, sexualidade e Inquisigdo no
Brasil. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1997, pp. 19-25.
VIDAL, D. G.; HILSDORF, M. L. S. (Orgs.). Brasil 500 Anos: Tépicas em Histdria da Educagdo. Sdo Paulo:
EDUSP, 2001.
VILLALTA, L. C. O que se fala e o que se Ié: lingua, instrugdo e leitura. In: Histdria da vida privada no Brasil 1 /
Caotidiano e vida privada na América portuguesa. Sdo Paulo, Cia das Letras, 1997, pp. 332-385.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O aproveitamento dos alunos sera avaliado por seu desempenho em todas as atividades propostas pelo
professor, a saber:

Provas individuais e presenciais versando sobre os contetidos programaticos;

Atividades programéticas para a composi¢do da Média (seminarios; producdo de materiais diversos);
Participacdo em aula;

Freqguéncia (incluem-se atrasos frequentes no inicio do periodo e/ou saidas antecipadas das aulas,
salvo por motivos de for¢a maior).

AN NN

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

A partir da resolugcdo UNESP n° 75 de 23 de setembro de 2016 (que altera dispositivos da Resolugdo UNESP n°
106/2012, que dispde sobre o Regulamento de Matricula da UNESP), em sua “Sec¢éo V”, Artigo 12, que trata da
Recuperacgéo, passa a ter a seguinte redacao:

“Artigo 12 - Ao aluno matriculado regularmente em disciplina semestral ou anual devera ser concedida a
oportunidade de recuperagdo durante o desenvolvimento da disciplina, inserida no processo de ensino e de
avaliacao.

Paragrafo Unico - O professor responsavel pela disciplina devera propor os diferentes procedimentos e
instrumentos que incluem a recuperagéo no processo de ensino e de avaliagdo, os quais devem ser descritos nos
Planos de Ensino e aprovados pelos Conselhos de Curso e pelos Conselhos Departamentais, onde houver.”

COM RELA(}é\O AOS CRITERIOS DE AVALIACAO E MEDIA FINAL DO ALUNO EM PROCESSO DE
RECUPERACAO E EXAME FINAL:

O Oficio Circular n® 34/2016 — Prograd, complementa as informagdes com relagdo & Média final do aluno no caso
de Processo de Recuperacdo e Exame Final. Na letra “C” do referido Oficio, esse processo é oferecido aos
alunos que ndo tenham alcancado a nota 5 (cinco) ao final da Avaliacdo. Uma vez aplicando-se o Exame, a nota
final do aluno (A) sera obtida pelo célculo da média aritmética simples entre a nota do semestre/ano (B) e a nota
do Exame Final, que devera ser igual ou maior que 5 (cinco) para aprovacao, ou seja:

B+C)+2=A;

70



Caso “A” 2 5: “Aprovado”
Caso “A” < 5: “Reprovado”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Questdes referentes a historiografia da educacdo brasileira considerando-se 0s processos constitutivos da
escolarizacdo da infancia, da formacgéo professor, do trabalho docente e da profissionalizagdo, sob a perspectiva
da longa duragao — no decorrer dos séculos XVI ao XX. As atividades didaticas da disciplina estarao relacionadas
interdisciplinarmente com o Eixo Articulador do Curso n° 1 “Desenvolvimento Humano, processos formativos e

praticas”.

[ HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO4? feiras — 14:00 as 15:30; 19:30 as 21:00

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE Pedagogia PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagéo — Prof. Dr. ALBERTO ALBUQUERQUE GOMES
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
SOCIOLOGIA DA EDUCAQAO 1] ANO/ SEMESTRE
1° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Sociologia da Educacao | Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TOTAL TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Compreender sociologicamente as rela¢des individuo e sociedade tomando como foco & Educacdo enquanto
fendmeno social.

Andlise da escola a partir de uma perspectiva sociolégico-organizacional;

Analise das questfes referentes a familia e a infancia e suas conexfes com a educagéo;

Analise das transformagfes observadas na vida familiar e suas repercussdes no espago escolar;

Analise sobre a metamorfose observada na escola contemporanea.

Refletir sobre a organizagdo familiar e a constituicdo da infancia do ponto de vista histoérico-sociologico.

A\

VVVYVYVY

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

UNIDADE | — O estudo sociologico da escola
A escola como organizacao burocratica
UNIDADE Il — A educacao na sociologia classica: entre a conservacédo e a mudanga social
1. A educacéo na sociologia de Emile Durkheim:
a) Educacdo, coesao e integragéo social;
b) Educagéo, Instituicdo e reproducdo moral.
2. Aeducagdo em Karl Marx:
a) Trabalho como principio educativo;
b) Principio unitario ensino e trabalho.
3. Educagdo na sociologia de Max Weber;
a) Formas de pedagogia: tipos ideais de educacéo;
b) Racionalizacéo e especializacdo: educacgéo e burocracia.
UNIDADE Il — Abordagem historico-socioldgica da familia e da infancia no mundo ocidental

1. Familia e infancia na perspectiva da historia

2. A familia como instituicdo educativa e suas relagdes com a instituicao escolar

3. Evolugéo histérica do conceito de infancia e educacgdo escolarizada no mundo ocidental.
4. A crianga e a escola

UNIDADE Il - Metamorfoses da escola contemporanea

1. Mudancas dos modos de socializa¢éo das criancas

2. O processo de socializagéo e a construcdo da identidade na escola

3. O sistema escolar como instrumento de controle social

Filmes propostos

1. Capitédes de Areia

2. Pro dia nascer feliz

3. Tarja branca

4. A Educacéo proibida

Eixo integrador
Esta disciplina integra o eixo de estudos interdisciplinares sobre os processos formativos nas perspectivas
histérica, filoséfica, psicolégica e sociocultural implicados na investigacdo do desenvolvimento humano e da
construcdo do pensamento critico na educacdo formal e ndo formal. Propde que as abordagens sobre os
processos formativos sejam feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos campos da histéria, da filosofia, da
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psicologia e da sociologia, os quais sdo fundamentais & elucidacdo de problemas que determinam a formacgéo
humana na atualidade

METODOLOGIA DE ENSINO

e Aulas expositivas

e Exibicéo de filmes

e Discusséo dos textos principais
e Seminarios

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) sera desenvolvida mediante Projeto Interdisciplinar envolvendo
0 eixo integrador do 1° ano do curso de Pedagogia DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E
PRATICAS DISCURSIVAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARIES, Philippe. Historia Social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Zahar, 1981.

2. CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

3. ENS, M. C. G. R. T. Sociologia da infancia e a formagao de professores. Curitiba: Champagnat. 2013. 350

4. HILSDORF, M. L. S. O Aparecimento da escola moderna: uma histdria ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica.
2006. 233 p.

5. NOGUEIRA, Maria Alice. Educagéao, saber, producdo em Marx e Engels. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

6. PLAISANCE, Eric. Para uma sociologia da pequena infancia. Educacéo e Sociedade, v. 25, n° 86, p. 221-241,
abril 2004.

7. SIROTA, Regina. A emergéncia de uma sociologia da infancia: evolucdo do objeto e do olhar. Cadernos de

Pesquisa, n°® 112, p. 7-31, margo de 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. APPLE, Michael W.; BALL, Stephen J.; GANDIN, Luis Armando. Sociologia da educac¢éo. Andlise internacional.
Porto Alegre: Penso, 2013.

2. ARIES, Philippe. Historia Social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Zahar, 1981.

3. CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

4. D'ANGELO, M. Infancia e Modernidade. Aparecida: Ideias e Letras. 2013

5. ENS, M. C. G. R. T. Sociologia da infancia e a formac&o de professores. Curitiba: Champagnat. 2013. 350

6. FOUREZ, G. Educar. Docente, alunos, escolas, ética, sociedades. Aparecida: Ideias e Letras. 2008. 293 p.

7. MOLLO-BOUVIER, Suzanne. Transformagdo dos modos de socializagdo das criangas: uma abordagem
sociolégica. Educ. Soc. [online]. 2005, vol. 26, no. 91 [citado 2006-11-14], pp. 391-403. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo

8. MULLER, Fernanda & CARVALHO, Ana Maria A. Teoria e préatica na pesquisa com criangas: Dialogos com
William Corsaro. S&o Paulo: Cortez, 2009.

9. PLAISANCE, Eric. Para uma sociologia da pequena infancia. Educacéo e Sociedade, v. 25, n° 86, p. 221-241,
abril 2004.

10. SIROTA, Regina. A emergéncia de uma sociologia da infancia: evolu¢do do objeto e do olhar. Cadernos de

Pesquisa, n® 112, p. 7-31, margo de 2001.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Trabalho sobre arvore genealdgica.
Relatérios diarios das aulas

Duas avaliacdes escritas
Freguéncias as aulas

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

Recuperagdo e exame final obrigatérios conforme artigo 81 do Regimento Geral oferecido ao estudante que
tenha obtido nota inferior da 5,0 (cinco) ao final da avaliagdo do semestre/ano. A nota final do estudante sera
calculada mediante a seguinte férmula: Nota do semestre (B) + Nota do exame final (¢) / 2 = média final. Igual a
5.0 (cinco) ou superior — APROVACAOQ. Inferir a 5.0 (cinco) — REPROVACAO.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Analise da escola a partir de uma perspectiva sociolégico-organizacional; analise da escola a partir dos
paradigmas sociolégicos (funcionalismo e materialismo histdrico-dialético e reprodutivista); metamorfose da
escola contemporanea. Organizacao familiar e constituicdo da infancia. Evolugédo histérica do conceito de infancia

e educacdo escolarizada.

| HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:



http://www.scielo.br/scielo

Tercas e sextas — 14 as 17 horas e 17 as 20 horas.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educa¢do — RODRIGO BARBOSA LOPES
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO | 1° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 hla 60 h/a 15h/a

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

a) Assegurar uma maior articulacdo entre as disciplinas do 1° ano do Curso;

b) Elaborar um projeto interdisciplinar junto dos professores e alunos do 1° ano do Curso focando o eixo
integrador “DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS”.

¢) Compreender O desenvolvimento humano na perspectiva histérica, sociocultural, filoséfica e psicologica.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

O contelido a ser desenvolvido dependera do projeto interdisciplinar elaborado pelo coletivo dos professores e
dos estudantes do 1° ano do curso, o qual devera abordar o eixo integrador: “DESENVOLVIMENTO HUMANO,
PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS”.

Sugestbes de temas geradores:

¢ Analise do desenvolvimento humano na perspectiva histdrica, sociocultural, filoséfica e psicolégica.

¢ As relacdes entre saberes e praticas escolares.

e As praticas discursivas e as estratégias pedagogicas de ensino.

¢ As relagdes entre pensamento e linguagem na aquisicao do conhecimento.

¢ A construgdo do pensamento critico na educacao formal e ndo formal.

¢ A educacao da infancia no mundo contemporaneo.

¢ Processos formativos, tecnologias digitais e a realidade virtual.

METODOLOGIA DE ENSINO

A partir da elaboracdo do projeto interdisciplinar inerente ao eixo integrador “DESENVOLVIMENTO HUMANO,
PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS®, procura-se assegurar uma intrinseca articulacéo
entre as disciplinas ministradas no 1° ano do curso de Pedagogia, com foco na analise, problematizacao e
aprofundamento de temas e problemas da educacao investigados na atualidade, proporcionando ao estudantes
vivéncias que integrem as diferentes disciplinas em torno da elaboracao de projetos integradores de estudo.
A metodologia de ensino prevé, ainda, proporcionar aos estudantes condi¢Bes e meios para o aprendizado dos
conteldos e das praticas didatico-pedagogicas implicados no processo de construgdo do conhecimento e das
habilidades requeridas a formagéo de professores, compreendendo:
7. Aulas expositivas; seminarios informativos e de integracédo de estudos; estudos dirigidos; e relatorios
de aula.
8. Utilizagcdo de Tecnologias da Comunicacao e Informagé&o (TICs) como recurso pedagdgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional.
9. Pratica como Componente Curricular (PCC): As 15h tedrico-praticas serdo desenvolvidas em
atividades integradas de estudo entre as disciplinas de Fundamentos do 2° semestre e de acordo
com o Eixo Integrador do 1° ano de Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia basica das disciplinas do 1° ano do Curso.




BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia complementar do 1° ano do Curso.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo sera continuo e processual, considerando todas as atividades propostas no projeto
interdisciplinar.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacao visa propiciar aos alunos ao longo da disciplina oportunidades para que recuperem o
contetdo ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superagdo do déficit de aprendizagem. Nesta
disciplina que envolve um projeto interdisciplinar sera assegurado a possibilidade dos alunos que nédo atingirem a
média reelaborar seus trabalhos.

EMENTA (Topico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Este tdpico especial prioriza os estudos interdisciplinares sobre os processos formativos nas perspectivas
historica, filosofica, psicologica e sociocultural implicados na investigacdo do desenvolvimento humano e da
construcdo do pensamento critico na educacdo formal e ndo formal. As abordagens sobre os processos
formativos séo feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos campos da historia, da filosofia, da psicologia e da

sociologia, os quais sdo fundamentais a elucidacdo de problemas que determinam a formacdo humana na
atualidade.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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3.4.5.2 PROGRAMAS DE ENSINO DO 2° ANO DO CURSO DE PEDAGOGIA

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo -  Profa Dra VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
AVALIACAO DE SISTEMAS EDUCATIVOS ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&do ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
03 45h 30h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Compreender a contextualizagdo histdrico-legal da Avaliacdo Externa em Larga Escala.

2. Conhecer e analisar os principais modelos de sistemas de avaliacdo de redes da Educacéo Basica: nacional,
estadual e municipal.

3. Refletir sobre ensino de qualidade e o IDEB e IDESP.

4 Interpretar e refletir sobre o uso dos resultados das avaliagbes externas pela equipe gestora e pelo professor
numa escola de gestdo democréatica.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. Contextualizagdo histérico-legal da Avaliacdo Externa em Larga Escala

2. Algumas carateristicas gerais sobre as avalia¢cdes externas internacionais e nacionais: PISA, ENADE, ENEM,
SAEB, PROVA BRASIL, ANA.

3.Andlise de diferentes sistemas de avaliagdo de redes da Educacgdo Bésica (origem, objetivos, resultados,
matrizes de referéncias, desafios, possibilidades):

a) ambito nacional: SAEB, Prova Brasil, ANA e Provinha Brasil

b) ambito estadual: SARESP

¢) ambito municipal: pesquisa nas Secretarias Municipais de educacao da regiéo.

4. Ensino de qualidade e IDEB/IDESP: desafios e possibilidades.

METODOLOGIA DE ENSINO

Priorizar as discussoes e reflexdes em classe fundamentadas por leituras.
Em classe serdo utilizadas: aulas expositivas, trabalho em grupo; estudo dirigido, seminarios, videos, imagens,
dindmicas e depoimentos de profissionais da educacéo.

Em relagdo as atividades da Pratica como Componente Curricular (PCC) (15h) o aluno, em grupo, pesquisara
dados oficiais (site governo) e dados reais (entrevistas com profissionais da educagdo) sobre diferentes
avaliacdes de redes de educacgédo Basica. O resultado da pesquisa sera compartilhado em sala de aula.

Projeto Interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS

FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e BAUER, A.; GATTI, A. B.; TAVARES, M. R. (orgs.). Vinte e cinco anos de avaliacdo de sistemas
educacionais no Brasil: origens e pressupostos. Floriandpolis: Insular, 2013.

e BRASIL. Ministério da Educacao. Matrizes de Referéncia, Escalas de Proficiéncia e Resultados: PROVINHA
BRASIL, ANA, PROVA BRASIL. (sites oficiais).

e FREITAS, L. C. et al. Avaliacéo e politicas publicas educacionais: ensaios contrarregulatérios em debate.
Campinas, SP: Leitura critica, 2012.

e SANTOS, U. E.; SABIA, C. P. P. Percurso histérico do Saresp e as implicag8es para o trabalho pedagdgico em
sala de aula. Estudos de Avaliagdo Educacional, S&o Paulo, v. 26, n. 62, p. 354-385, maio/ago. 2015.
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e SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacédo. BRASIL. Matrizes de Referéncia, Escalas de Proficiéncia e
Resultados: SARESP (site oficial).

e VIEIRA, Sofia L. Indicadores de sucesso: a constru¢do da qualidade. In: VIEIRA, Sofia L. Educagédo basica:
politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber Livros, 2009. p. 105- 129.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e ALMEIDA, F. J. de. Avaliacdo Educacional em Debate: Experiéncias no Brasil e na Franca. Sao Paulo: Cortez,
2005.

¢ BELMIRO, G C. Avaliar a qualidade em educacéo: avaliar o qué? avaliar como? avaliar para qué? Cadernos
Cedes, Campinas, vol. 29, n. 78, p. 178-200, maio/ago. 2009.

e BRASIL. Legislacdo Educacional (LDB 1996, Resolu¢do CNE 7-2010 e 4-2010, PNE 2014-2024)

e CALDERON, A | OLIVEIRA JUNIOR, R G. Sistema de avaliac&o e rendimento escolar do estado de S&o Paulo:
aprofundando a linha do tempo. In: MARTINS, A M et al (orgs.). Politicas e gestdo da educacao: desafios em
tempos de mudangas. Campinas, SP: Autores Associados, 2013. p. 139-163.

¢ CUNHA, R. C. O. B. et al. Implicagdes das avaliages externas para o trabalho docente coletivo. Estudos em
Avaliacdo Educacional v. 26, n. 62, p. 386/416, 2015

¢ FRANCO, C; BONAMINO. A. Avaliacao e politica educacional: o processo de institucionalizagdo do SAEB.
Cadernos de Pesquisa, n. 108, p. 101-127, nov 1999.

e FERNANDES, M E A. Avaliar a escola é preciso. Mas...que avaliagdo? In: DAVIS, Claudia. (et al). Gestdo da
escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.p. 113-141.

¢ FREITAS, L C de. Ciclos, seriacéo e avaliagdo: confronto de ldgicas . Sdo Paulo: Moderna, 2003.

e FREITAS, L. C. et al. Avaliagdo educacional: caminhando pela contraméo. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

e LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J.F.; TOSCHI, M.S. Avaliacdo da Educacéo Basica. In: ___ Educacdo Escolar:
politicas, estrutura e organizagdo. 10 ed. ver. ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 263-270.

e SILVA, V G. et al. Uso da avaliagdo externa por equipes gestoras e profissionais docentes: um estudo em
guatro redes de ensino publico. Sdo Paulo: FCC/SEP, 2013. (Textos FCC, 38).

e SOUSA, S Z; LOPES, V V. Avaliacdo nas politicas educacionais atuais reitera desigualdades. Revista Adusp,
Dossié Educacao, p. 53- 59, Janeiro/2010.

e SOUSA, S Z; OLIVEIRA, R P. Sistemas estaduais de avaliacdo: uso dos resultados, implicacdes e tendéncias.
Cadernos de Pesquisa, v.40, n.141, p.793-822, set./dez. 2010.

¢ VIANNA, H M. Avaliacdes nacionais em larga escala: analises e propostas. Sdo Paulo: FCC/DPE, 2003.
(Textos FCC, 23).

e WERLE, F O C. Politicas de avaliagdo em larga escala na educagédo basica: do controle de resultados a
intervengdo nos processos de operacionalizacao do ensino. Ensaio: avaliagdo, politica publica e educacéo. Rio
de Janeiro, v.19, n73, p.769- 792. out/dez. 2011.

CRITERIO DE AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM
O processo de avaliagdo sera continuo e processual, considerando todos os trabalhos resultantes de atividades
desenvolvidas (individuais e coletivas) pelos alunos ao longo da disciplina e as provas

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperagdo visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetido ndao compreendido na atividade regular, proporcionando a superacdo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que nao atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;
- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para realizar
nova prova, tendo carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Contextualizagao histérica e legal sobre as avaliagBes externas em larga escala, priorizando as avalicdes de
redes de Educacdo Basica. Andlise dos diferentes tipos de avaliagcdes de redes: origem, objetivos, resultados,
matrizes de referéncias, desafios, possibilidades. Reflexdo sobre a qualidade do ensino e as avaliagdes de redes,
enfatizando interpretacdo e analise dos seus resultados e impactos na escola e na sala de aula.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira, das 13h as 15h e das 19h as 21h.
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educag¢do — Dra. RENATA PORTELA RINALDI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESCOLA E CURRICULO ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Identificar diferentes conceitos de curriculo e suas relagdes com as concep¢des de escola, conhecimento,
cultura e sociedade;

- Distinguir as nocdes de curriculo formal e curriculo-em-agéo;

- Identificar os diferentes ambitos do curriculo formal e suas relag6es com as politicas educacionais;

- Perceber a influéncia de aspectos politico-pedagégicos (curriculo oculto; curriculo nulo; rituais; resisténcia;
disciplina / indisciplina; relagéo escola-familia e comunidade, entre outros) no curriculo-em-acao;

- Analisar a problematica relativa a elaboracdo e aplicacdo dos principais elementos do processo de ensino-
aprendizagem (objetivos, contetdos, metodologia e avaliagdo), tanto em nivel formal quanto do curriculo-em-
acéo;

- Perceber a influéncia de aspectos politico-pedagogicos no curriculo-em-agéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

Unidade 1 (8 horas) - Fundamentos basicos do curriculo.

Unidade 2 (8 horas) — Estudo das diferentes teorias sobre curriculo.

Unidade 3 (8 horas) — Aspectos politico-pedagégicos do curriculo em agao.

Unidade 4 (12 horas) — Politicas curriculares.

Unidade 5 (8 horas) — Curriculo e modelos de organizagéo.

Unidade 6 (16 horas) — Do curriculo prescrito ao curriculo em acao: desafios e perspectivas.

Pratica como Componente Curricular (15 horas): Envolverd roda de conversa numa perspectiva dialégica

orientada a partir sinteses dos textos trabalhados na disciplina, sua articulagdo com o estudo e andlise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e andlise de filmes.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina se servira, basicamente, das seguintes estratégias de ensino:

- Ministrar aulas dialogadas e expositivas;

- Orientar a leitura e andlise dos textos, documentos e filmes;

- Agendar e realizar atendimentos para orientacéo de leituras e analise dos textos, documentos e videos, bem
como na elaboracgédo e organizacdo do memorial da atividade de PCC.

- Preparar aulas de laboratérios para articulagéo entre teoria e pratica considerando a educacéo infantil, os anos
iniciais do ensino fundamental e a gestao escolar.

- Corrigir, avaliar e dar feedback das producées dos estudantes.

- Acompanhar a aprendizagem dos/as estudantes por meio dos instrumentos de avaliagdo estabelecidos na
disciplina.

Atividades dos estudantes:
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- Ler todos os textos da bibliografica basica.

- Escrever andlises dos textos, documentos e dos videos apontando reflexdes e contribuicdes pessoais dentro da
tematica estudada.

- Participar das atividades propostas em sala de aula, em laboratério e nas atividades da PCC.

- Buscar informagdes complementares sobre as tematicas analisadas a partir da BNCC para socializar nos
momentos de PCC.

- Elaborar trabalho final da PCC, articulando o contetido da BNCC, referencial tedrico, andlise e conclusfes, a
partir das orientacdes da professora da disciplina.

- Socializar os resultados do trabalho da PCC.

- Dedicar-se a superacéo de duvidas e dificuldades com o contetdo da disciplina.

Pratica como Componente Curricular

Roda de conversa a partir da analise da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Filmes “A sociedade dos
poetas mortos”, “Pro dia nascer feliz’ e “O sorriso de Monalisa”, sempre que possivel envolver profissionais em
exercicio na educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e gestao escolar.

Processualmente trabalharemos com a andlise da BNCC e sua articulagdo com as referéncias de leitura
obrigatdria na disciplina e com filmes que apoiem na ampliagdo do conhecimento dos futuros professores. A cada
bloco de duas unidades serdo realizados encontros denominados Rodas de Conversa em que os estudantes
terdo a oportunidade de dialogar com profissionais em exercicio na educacao béasica os desafios da implantacao
da BNCC na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Espera-se que 0s estudantes possam
fomentar o didlogo por meio de indagagfes aos convidados de modo a permitir uma ressignificacdo do contetido
estudado a partir da realidade do contexto educacional.

Projeto interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS
FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017., p. 1-63; 263-265; 319-
322; 351-355; 433-435 Disponivel em: <http http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>.
Acesso em: 8 jan. 2018.

FERNANDES, J. A. B. A sele¢cao de conteudos: o professor e a sua autonomia na construgdo do curriculo. Sdo
Carlos: EDFSCar, 2010.

GOODSON, I. Curriculo: teoria e historia. 10 ed. Petrépolis: Vozes, 2010.

MACEDO, E. Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de aprendizagem e desenvolvimento para quem?
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 36, n.133, p. 891-908, out./dez. 2015.

SACRISTAN, J. G.; PEREZ GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o ensino. 4 ed. S&o Paulo: Artmed, 1998.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflex@o sobre a pratica. 3 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagéo Basica. Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizag&o, Diversidade e Incluséo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Bésica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil. Brasilia : MEC, SEB, 2010.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacéo Bésica. Resolugéo n.
5, de 17 de dezembro de 2009.
. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacéo Bésica. Resolugéo n.
4, de 13 de julho de 2010.
. Ministério da Educacgédo. Conselho Nacional de Educac¢do. Camara de Educacao Basica. Resolugéo n.
7, de 14 de dezembro de 2010.
. Ministério da Educacéo / Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais -
Temas Transversais (vol. 8, 9 e 10). Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: introdugcéo aos parametros
curriculares nacionais. Brasilia : MEC/SEF, 1997.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Senado Federal, Coordenacgdo de Edicdes
Técnicas, 2017. (Edi¢éo atualizada até margo de 2017)
GERALDI, C. M. G. Curriculo em acéo: buscando a compreenséo do cotidiano da escola bésica. Pro-Posicdes,
Vol.5, n.3[15], nov. de 1994.
SANTOME, F. J. As culturas negadas e silenciadas pelo curriculo. In: SILVA, T. T. da (Org.). Alienigenas na
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http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=SACRISTAN%2C+J.+GIMENO

sala de aula: uma introdugéo aos estudos culturais em educacao. 10 ed. Petropolis: Vozes, 2012. p. 155-173
SAO PAULO. Secretaria de Educacdo. Resolucdo SE N. 81, de 16-12-2011.

. Secretaria de Educagéo. Resolucédo SE n° 03, de 16-01-2014.

. Secretaria de Educacdo. Resolugdo SE n° 38, de 30-07-2014.

. Secretaria de Educacdo. Resolugdo SE-52, de 2-10-2014.

. Secretaria de Educacéo. Coordenadoria de Gestdo da Educacéo Bésica. Departamento de
Desenvolvimento Curricular e de Gestéo da Educagao Basica. Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.
EMAI: educacdo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Sdo Paulo: SE, 2013.

SILVA, T. T. da. Curriculo e identidade social: territérios contestados. In: SILVA, T. T. da (Org.). Alienigenas na
sala de aula: uma introducéo aos estudos culturais em educacéo. 10 ed. Petropolis: Vozes, 2012. p. 185-202

. Quem escondeu o curriculo oculto? In: . Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacéo é o processo continuo de coletar, sintetizar e interpretar informagdes que ajudam o professor
na tomada de decis6es sobre o ensino e o desempenho dos estudantes. Ela apoia o professor nos
processos de observagao, monitoramento e revisdo continua da aprendizagem. Desta forma, na presente
disciplina, terd a seguinte configuracdo:

Avaliacao inicial

Avaliacgéo instrucional

Avaliacdo somativa

sondagem
processualmente.

arquivados

estudantes, registros
escritos do professor a partir
do didlogo e debate com os
estudantes.

(diagndstica) (formativa)
Objetivo Oferecer ao professor uma | Oferecer ao professor a | Averiguar a
rapida ideia dos | compreenséo sobre o | aprendizagem dos
conhecimentos prévios dos | desempenho dos estudantes | estudantes durante a
estudantes e suas | nas atividades de ensino do | formagéo profissional.
caracteristicas. contetdo trabalhado na | Realizar aspectos
disciplina. burocréticos do ensino,
Monitorar o aprendizado dos | como  atribuir  notas,
estudantes ao longo da | trabalhar com
formacéo profissional para a | agrupamentos produtivos
docéncia. em sala de aula etc.
Periodo Inicio do semestre. Diariamente ao longo do | Periodicamente,
semestre. conforme previsto em
cronograma, ao longo do
semestre.
Instrumentos de | Observacdo informal e | Observagéo formal e | Provas, trabalhos e
coleta de registro do professor. trabalhos dos estudantes ao | memorial das atividades
informacdes Instrumentos de sondagem | longo das unidades | da Pratica Como
proprio para o0 conteudo | trabalhadas. Observacédo | Componente Curricular.
tratado na disciplina. informal para monitoramento
dos estudantes.
Formas de Registros escritos do | Planos de aulas, atividades | Arquivos da
documentacdo professor e protocolos de | e registros escritos dos | universidade.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Compreensdo das relagdes entre escola, curriculo, conhecimento, cultura e sociedade, na perspectiva do
curriculo-em-acao, entendido como pratica de significagdo e como instrumento de producdo de identidades.
Percepcdo da articulagdo entre os diferentes conceitos de curriculo e a concepcdo de escola, cultura e
sociedade.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
A definir com os estudantes.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo - Profa. Dra. RENATA MARIA COIMBRA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DA EDUCAQAO INCLUSIVA ANO/ SEMESTRE
2° ano/1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Nado ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Analisar as dimensdes contextuais e culturais do desenvolvimento infantil, problematizando a condi¢cdo da
infancia na contemporaneidade (situagdes de risco, indicadores de protecédo e processos de resiliéncia), de forma
articulada com a questéo da diferenca e conflitos decorrentes;

-Apresentar e discutir sobre os conceitos de educacdo inclusiva, inclusédo escolar e educagdo especial no
contexto das escolas comuns;

- Refletir sobre os conceitos de educagéo inclusiva e sua relagdo com os processos de escolarizagdo / exclusdo
escolar, na perspectiva das criancas expostas a situacdes de racismo (DEVIDO LEI DE 2008), homofobia e
situacdes de excluséo social, de forma articulada com as politicas de incluséo escolar;

- Discutir os conceitos de estigma, preconceito e estereftipos e as politicas de inclusdo escolar (aspectos
histdricos, legais e conceituais) e as propostas de AEE (Atendimento educacional especializado) dentro das
escolas comuns.

-Compreender aspectos psicoldgicos, sociais e pedagogicos dos alunos que sdo publico alvo da educacéo
especial no contexto das escolas comuns: estudantes com deficiéncia (fisico-motora, sensoriais e intelectuais),
alunos com transtornos globais do desenvolvimento (TGDs) e alunos com altas habilidades e superdotacéo,
visando processos de inclusdo na rede regular de ensino e formacdao inicial de professores.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

TOPICOS:
A) A Psicologia do Desenvolvimento Humano e a Sociologia da Infancia — suas contribuicbes para a
compreensdo dos principios da Incluséo; - o desenvolvimento humano em contexto e aspectos culturais —

criangas em situacao de risco/protecao e Resiliéncia;
B) A Psicologia Social e a compreensao da “diferenga” — sua contribui¢cdo para o debate sobre inclusdo escolar
- 0 estigma, o preconceito e 0s estereétipos como construgao social;
C) Educacao Inclusiva, Inclusédo Escolar e a Educagao especial nas escolas comuns:
- Aspectos histéricos do movimento pela educagéo inclusiva;
- aspectos legais da Educacéao Inclusiva/incluséo escolar
- discusséo sobre os sujeitos, alvo da educacéo inclusiva, que podem frequentar espacos escolares formais e
espacos educacionais ndo formais (situacdes de risco, racismo, homofobia, grupos excluidos socialmente);

- aspectos conceituais, dimensdes afetivas e sociais e intervencdo nas escolas com os alunos da educagdo
especial no ensino comum: deficiéncia(s), Transtornos globais do desenvolvimento (TGDs)/Transtornos do
Espectro Autista (TEA), alunos com altas habilidades e superdotacéo; no ambito da sala de aula comum e nos
AEE (Atendimento educacional especializado)

- As propostas de educacédo inclusiva/inclusdo escolar e educacdo especial nas escolas comuns — praticas e
discurso de profissionais da educacao, e formacado de professores.

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia a ser adotada nesta disciplina tem por meta auxiliar o aluno a relacionar os conhecimentos
tedricos estudados com a realidade social, proporcionando-lhe elementos que favoregam a obtengdo de uma
visdo critica dos processos educativos, para subsidiar uma compreensdo menos equivocada das propostas de
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inclusdo escolar.

O conteldo sera desenvolvido mediante as seguintes estratégias

a) aulas expositivas;

c) pesquisas bibliograficas;

d) trabalhos de campo em grupo, cujos resultados poderdo ser apresentados através de relatério escrito ou via
recursos audio-visuais

e) utilizac&o de recursos e cinematograficos e videos/documentérios seguidos de discussao em grupo

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serd desenvolvida mediante trabalhos de campo seréo
objeto de discussdo nos seminérios integradores, e tal trabalho sera realizado da seguinte forma: os alunos,
divididos em grupo e considerando o critério de seus interesses (para definicdo do tema que serd abordado,
dentro as area da educacdo especial nas escolas comuns ou em projetos sociais, de educacao informal, com
criangas em situagdo de risco) iréo visitar, conhecer e entrevistar profissionais e alunos que atuam/freqientam
tanto em instituicdes especiais e escolas regulares ou espagos educacionais ndo formais , para compreender a
realidade concreta da educacéo inclusiva em nosso municipio. Os alunos terdo 15 horas de carga horéria préatica
para se dedicarem a esse trabalho de campo. O resultado desse trabalho de campo, no qual eles integrardo as
discussfes tedrica com as analises da realidade observado, serd apresentado nos seminarios integradores na
forma de apresentagéo oral ou via uso de recursos tecnolégicos.

Trabalho coletivo envolvendo o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS
FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

- AMARAL, L. A. Atitudes, preconceitos, estere6tipos e estigma. In Espelho convexo: corpo desviante no imagindrio
coletivo pela vox da literatura infanto-juvenil. Tese de Doutorado, 1992, IP-USP, pp 60-75.

-BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DA EDUCACAO ESPECIAL E SECRETARIA DE
EDUCACAO A DISTANCIA. (2007). Programa : Educacéo Inclusiva — Direito & Diversidade — 6 fasciculos e 2
DVDs. Brasilia.

- DELL’AGLIO, D.D. ; KOLLER, S.H.; YUNES, M.A.M. (2006). Resiliéncia e Psicologia positiva : interfaces do risco
a protecdo. SP : Casa do Psicélogo.

- GOFFMAN, | Estigma: notas sobre a manipulac@o da identidade deteriorada. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1982.

- MANTOAN, M.T.E. Inclusado Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

-MANTOAN, M.T.E. ; FIGUEIREDO, R.V. (Orgs.) (2010). Colecéo : A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar — 9 Fasciculos. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO
ESPECIAL/UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.

- MELAZZO, E.S. ; GUIMARAES, R.B (2010). Exclus&o social em cidades brasileiras: um desafio para as politicas
publicas. SP: Editora UNESP.

- OMOTE, S. A formagéo do professor de educacao especial na perspectiva inclusiva. In: BARBOSA, R.L.L. (Org.).
Formac&o de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo; Editora da UNESP, 2003, p.153-169.

- SANTOS, R.A. (2011). Formacéao de professores e diversidade racial. In: Silvério, V.R.; Pinto, R.P.; Rosemberg,
F. Relacdes raciais no Brasil: pesquisas contemporaneas. SP: Editora Contexto.

Filmes ficcdo e documentarios:

- Criancas Invisiveis — UNICEF, 2006;

- O oitavo dia — Producéo Belga, 1997;

- Garapa (2009);

- Olhos Azuis — Jane Elliot (BBC 2008);

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

- DELOU, C.M.C.; BUENO, J.G.S (2001). O que Vigotski pensava sobre a genialidade. Revista de
Educacédo da PUCCAMP, 11, 97-99.
- FELIPE, J. ; BELLO, A.T. (2009).Construcéo de comportamentos homofébicos no cotidiano da educacao infantil.
In: Junqueira, R.D. (org.). Diversidade sexual na educacao: problematiza¢cdes sobre a homofobia nas escolas.
Brasilia: Ministério da Educacgéo/Secad.
- SARMENTO, M.J.; CERISARA, A. B. (Org.). Criangas e Mildos: perspectivas sdcio-pedagogicas da
infAncia e na educacao. Porto: Edices ASA, 2004.
- SASSAKI, R.K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de janeiro: WVA, 1997.
- SILVA,D.J & LIBORIO,R.M.C. (Org.). Valores, preconceito e praticas educativas. Sao Paulo: Casa do Psicélogo,
2005..

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo da aprendizagem, elaboracédo e construcdo de conhecimento se darad através de 2 momentos,
para avaliar o aluno em suas diferentes formas de producéo, tais como:
a) avaliacao individual/prova;
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b) trabalho em grupo baseado em pesquisa de campo sobre as criangas da educacdo especial nas escolas
comuns e politicas de atendimento em nosso municipio (integrando teoria e pratica).

O aluno sera aprovado quando obtiver uma nota superior ou igual a 5,0 (cinco) tanto nas avaliagGes de atividades
individuais como nas de atividades grupais.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

O regime de recuperagao visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetdo ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.

Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que ndo atingirem a nota 5,0:

- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;

- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para realizar
nova prova, tendo carater substitutivo.

EMENTA (Topico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Desenvolvimento em situacdo de risco, indicadores de protecdo e resiliéncia. Psicologia Social: Estigma,
preconceito e esteredtipos. Aspectos conceituais e legais das politicas da educacgéo inclusiva, inclusédo escolar e
educagdo especial nas escolas comuns. Criangas alvo da educacao inclusiva: situacdes de exclusdo social,
discriminagdo por racismo e homofobia. Criancas alvo da educagdo especial nas escolas comuns: as
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGDs)/ Transtornos do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades e superdotacéo.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
23s feiras de manh3; tercas feiras de tarde e quartas feiras de manha.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educag¢do — Dra. RENATA PORTELA RINALDI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
MIDIAS E TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
45H 15h 30 h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)
- Conhecer o significado de midias, tecnologias e cibercultura aplicados no campo da educa¢éo e do ensino na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

- Refletir sobre a articulacdo do uso pedagogico de midias de das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagéo (TDIC) na educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

- Compreender os desdobramentos da sociedade da informagdo e do conhecimento na constituicdo dos sujeitos
sociais contemporaneos.

- Conhecer e refletir sobre praticas docentes, a partir do uso da linguagem hipermidiatica (videos, softwares,
internet e ambiente virtual de aprendizagem).

- Aprender a ensinar com TDIC na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

- Da histéria da Informética Aplicada a Educacgéo a Cibercultura.
- As Tecnologias da Informagdo e Comunicac¢do no processo ensino e aprendizagem:

o Abordagem instrucionista;

o Abordagem construcionista.

- Midias, cibercultura e recursos pedagoégicos para o ensino.

o Midias, Softwares educacionais e Internet: video; softwares educacionais; a internet como
recurso pedagdgico; blogs como espaco de acdo e formacgdo pedagdgica; ambiente virtual de
aprendizagem.

- O papel do pedagogo frente as TDIC no contexto escolar.

- A mediacao pedagdgica e o uso de Midias e TDIC:
o O papel e a postura do professor e do aluno em ambientes enriquecidos por midias e
tecnologias.

METODOLOGIA DE ENSINO

- Aulas expositivas dialogadas, estudo dirigido e trabalho em grupo;

- Discusséo e sistematizacdo das leituras indicadas;

- Vivéncia em laboratério de informatica e em dispositivos digitais (celulares, tabletes etc.);

- Desenvolvimento e apresentagdo de um recurso pedagoégico que utilize recursos de midia ou TDIC para ensinar
na educacao infantil ou anos iniciais do ensino fundamental ou ainda, na gestéo escolar.

Pratica como Componente Curricular
Laboratério: Construcdo e socializagdo de recurso de midia ou de tecnologia para o ensino de contetdos
escolares na educacéo infantil ou anos iniciais do ensino fundamental, ou ainda para gestdo escolar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Ensinar e aprender com as tecnologias de informac&o e comunicacao. In:
. Educacéo, projetos, tecnologia e conhecimento. Sdo Paulo: PROEM, 2001. p. 16-40

FANTIN, Monica. Midia Educacao em debate. Rio de Janeiro; Revistapontocom, 2012. Disponivel em
http://revistapontocom.org.br/entrevistas/midiaeducacao-em-debate-5. Acesso em: 8 de janeiro de 2017.

MASETTO, Marcos Tadeu. Mediacdo pedagdgica e o uso da tecnologias. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T;
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagégica. 212 ed. Campinas: Papirus, 2013.

PRIMO, A. Fases do desenvolvimento tecnoldgico e suas implicag8es nas formas de ser, conhecer, comunica
reproduzir em sociedade. In: PRETTO, N. de Luca; SILVEIRA, S. A. da. Além das redes de colaboracdo: internet,
diversidade cultural e tecnologias do poder. Salvador: UDUFBA, 2008, p. 51-68

VELOSO, Maristela Midlej Silva de Araujo; BONILLA, Maria Helena Silveira. Cibercultura: a cultura de nosso
tempo. 372 Reunido Nacional da ANPEd, Florianopolis, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Tecnologia na educacéo: dos caminhos trilhados aos atuais desafios.
Bolema, Rio Claro, ano 21, n. 29, 2008, p. 99-129

Loureiro, Carla Cristiane; Grimm, Viviane; Mendes, Geovana Mendonga Lunardi. “Imigrantes” versus “nativos”
digitais: o discurso de tecnologias digitais em politicas curriculares. Roteiro, Joagaba, v. 41, n. 3, p. 725-742,
set./dez. 2016.

PESCE, L. Contribuicbes da Web 2.0 & formacéo de educadores sob enfoque dialdgico. In: DALBEN, A.; DINIZ, J.;
SANTOS, L. (Orgs.). Convergéncias e tens@es no campo da formacédo e do trabalho docente. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. p. 251-278.

Pesquisa sobre o0 Uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagéo no Brasil : TIC Domicilios e TIC
Empresas 2008 = Survey on the Use of Information and Communication Technologies in Brazil : ICT Households
and ICT Enterprises 2008 / [coordenacéo executiva e editorial/ executive and editorial coordination, Alexandre F.
Barbosa ; traducao/ translation Karen Brito]. Sdo Paulo : Comité Gestor da Internet no Brasil, 2009.

SANDHOLTZ, J. H.; RINGSTAFF, C.; DWYER, D. C. Ensinando com Tecnhologia: criando salas de aula
centradas nos alunos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

TEDESCO, J. C. Educar na sociedade do conhecimento. Araraquara: Junqueira & Marin, 2006.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo € o processo continuo de coletar, sintetizar e interpretar informagdes que ajudam o professor
na tomada de decisdes sobre o ensino e o desempenho dos estudantes. Ela apoia o professor nos
processos de observagao, monitoramento e revisdo continua da aprendizagem. Desta forma, na presente
disciplina, tera a seguinte configuracao:

Avaliacgéo inicial

Avaliagdo instrucional

Avaliacdo somativa

as primeiras semanas de
aula.

semestre.

(diagndstica) (formativa)

Objetivo Oferecer ao professor | Oferecer ao professor a | Averiguar a
uma rapida ideia dos | compreensao sobre 0 | aprendizagem dos
conhecimentos  prévios | desempenho dos estudantes | estudantes durante a
dos estudantes e suas | nas atividades de ensino do | formagao profissional.
caracteristicas. contetido trabalhado na | Realizar aspectos

disciplina. burocraticos do ensino,
Monitorar o aprendizado dos | como  atribuir  notas,
estudantes ao longo da | trabalhar com
formacéo profissional para a | agrupamentos produtivos
docéncia e uso de TIC no | em sala de aula etc.
ensino.

Periodo Inicio do semestre, entre | Diariamente ao longo do | Periodicamente,

conforme previsto em
cronograma, ao longo do
semestre.

documentacao

professor e protocolos de

registros escritos dos

Instrumentos de | Observacdo informal e | Observagdo formal e trabalhos | Trabalhos, projetos e
coleta de registro do professor. dos estudantes para | recursos construidos.
informagbes Instrumentos de | planejamento e replanejamento.
sondagem proprio para o | Observacéo informal para
conteldo tratado na | monitoramento dos estudantes.
disciplina.
Formas de Registros escritos do | Planos de aulas, atividades e | Portfélio digital e arquivos

da universidade.
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sondagem arquivados | estudantes, registros escritos do
processualmente. professor a partir do didlogo e
debate com os estudantes.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estudo analitico sobre a articulagdo do uso pedagégico de midias e de tecnologias, especificamente das
Tecnologias de Informacédo e Comunicagdo (TDIC) no contexto escolar (educagdo basica, educacéo de jovens e
adultos e gestdo escolar) e na formacéo inicial de professores. Conhecimento das abordagens de midia,
tecnologias, cibercultura e recursos pedagogicos para o ensino.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
A definir com os estudantes.

APROVAGCAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de ESTATISTICA — ELISA TOMOE MORIYA SCHLUNZEN
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
PARADIGMAS INCLUSIVOS E DIDATICA DE LIBRAS ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
03 45h 30h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

» Analisar o historico e politicas da Educagdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva e as concepc¢des
pedagogicas aplicadas a estudantes com deficiéncias;

« Discutir sobre o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem na Educacéo Especial e Inclusiva e
as especificidades do Atendimento Educacional Especializado;

» Refletir sobre a necessidade de mudangca no paradigma escolar e na matriz curricular para que haja a
valorizacdo das diferengas em uma perspectiva de ensino de qualidade para todos;

* Verificar de que forma o uso de Tecnologia Assistiva pode auxiliar o processo ensino e aprendizagem na
Educacdo Especial e no desenvolvimento de projetos em uma abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa,

* Analisar a importancia da Inclusdo de pessoas surdas na sala comum e estudar a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) e suas caracteristicas béasicas (pratica);

» Conhecer Leis e Decretos que dispdem sobre a Libras como disciplina curricular obrigatéria em todos os cursos
de licenciatura, em nivel médio e superior, visando a formacéo de professores para o exercicio do magistério;

« Identificar a diversidade linguistica e cultural dos estudantes e estudar a proposta bilingue e apropriar-se da
pratica de Libras Basica e Intermediaria.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1 Educacéo Especial e Inclusiva: fundamentos histéricos e pedagogicos

2. Atendimento Educacional Especializado

a) Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial

b) Estudantes Surdos e Abordagem Bilingue

3. Acessibilidade e Tecnologia Assistiva

a) Objetos de Aprendizagem e Objetos Educacionais

b) Recursos de baixa e alta tecnologia para estudantes surdos

4, O papel do professor na Educacéo Especial em uma erspectiva de Educacéo Inclusiva
a) Abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa

b) Planos de Ensino Individualizados para estudantes surdos

C) Trabalho com Projetos

5. Histdrico e conceituacéo da pessoa surda

a) Conhecimento sobre a legislacéo que assegura a educacéo da Pessoa Surda
b) Introdugéo a estrutura linguistica da Libras

C) Oralismo/Bilingtiismo/Comunicacdo Total

6. Pratica de Libras (Alfabeto manual ou dactilolégico, Sinal, NUmeros, Datas, Dias da Semana, Pessoas, Cores, Matérias
Escolares, Natureza, Adjetivos, Alimentacéo, Familia, entre outros).

[ METODOLOGIA DE ENSINO
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A disciplina buscara integrar teoria e pratica, a partir de:

- Leituras, andlises e discussao de textos tedricos;

- Levantamento de dados junto as instituicdes de ensino para que os cursistas tenham contato com a
realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagdgico;

Préatica da Libras (Dialogos e afins).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS
DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUMEL, R.C.R.C.; RIBEIRO, M.L.S. (Org). Educacao especial: do querer ao fazer. Sdo Paulo; Avecamp, 2003.

BERSCH, R.C.R. ; Pelosi, M.B. Tecnologia Assistiva: Recursos de Acessibilidade ao Computador. 1. ed. Brasilia
DF: Ministério da Educacao MEC, 2007.

BUENO, J.G.S. A educacdo especial no Brasil: alguns marcos histéricos. In: Educagdo Especial Brasileira:
integracdo/segregacdo do aluno deficiente. Sao Paulo: EDUC/PUC/FAPESP, 1993.

DAMASIO, M.F.M. Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com Surdez. In: Formagdo Continuada a
Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

DECRETO 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Brasilia: MEC, 2005.
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS. Brasilia: SEESP/MEC, 1998.
QUADROS, R.M. de. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R.M. de. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEESP, 2001.

GALVAO FILHO, T.A. (Org.) ; MIRANDA, T.G. (Org.) . Educacéio especial em contexto inclusivo: reflexdo e agao.
Salvador: EDUFBA, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, M.E. Educacéo, Projetos, Tecnologia e Conhecimento. S&o Paulo: Proem, 2001.
ALONSO, M. Interdisciplinaridade e novas técnicas: Formando professores. Campo Grande: Editora UFMS, 1999.

GALVAO FILHO, T.A. Tecnologia Assistiva e Educacéo. In: SOUZA, R. C. S.; BARBOSA, J. S. L. (Org.). Educacéio
inclusiva, tecnologia e Tecnologia Assistiva. 1ed.Aracaju: Criagdo, 2013, v. , p. 15-38.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizagdo do curriculo por projetos de trabalho: O conhecimento é um
caleidoscopio. 52 Edicao, Porto Alegre: Editora Artes Médicas, 1998.

MANTOAN, M.T.E. (Org.) Pensando e fazendo educagéo de qualidade. Sao Paulo: UNICAMP /NIED, 2000.

MANZINI, E.J. (Org.) Educacao Especial e Inclusdo: temas atuais. 1. ed. Sdo Carlos; Marilia: Marquezine & Manzini
editora; ABPEE, 2013.

MAZZOTA, M.J. S. Educacdo Especial no Brasil: histéria e politicas publicas. 2. Ed. S&o Paulo: Cortez, 1999.

OMOTE, S. Aparéncia e Competéncia em Educagdo Especial, in Temas Em Educacdo Especial |,
UFSCar/PPGEEs, 1990,11- 26.

PELLANDA, N.M.C.; SCHLUNZEN, E.T.M.; SCHLUNZEN, K.Jr. (org). Inclusdo Digital: Tecendo Redes
Afetivas/Cognitivas. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

SASSAKI, R.K. Incluséo — construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.
SCHLUNZEN, E.T.M. Mudancas nas praticas pedagodgicas do professor: criando um ambiente construcionista

contextualizado e significativo para criancas com necessidades especiais fisicas (2000). Tese (Doutorado em
Educacao), PUC/SP, Séo Paulo..

[CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM |
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O alunos sera avaliado por meio de:
- Avaliacdes processuais;
- Avaliacdes presenciais;
- Testes escritos on line disponibilizados na plataforma WEB, sobre os assuntos em pauta no transcorrer
da disciplina;
- Atividades de estudos desenvolvidas em Portfolio WEB;
- Acesso e participagdo em férum de discussao tematica;
- Acesso e participagdo em CHAT para duvidas e ou esclarecimentos especificos sobre os contetidos e/ou
atividades de formagcéo;
- Acesso e participagdo nas videoconferéncias e
- Atividades complementares de estudos a serem apresentadas no Portfolio individual WEB.

A avaliacdo sera continua, diagnéstica e formativa considerando:

- A frequéncia e a participacdo dos cursistas nas diferentes atividades de ensino e trabalhos propostos, via
andlise de ferramentas da plataforma de aprendizagem virtual;

- Organizagao e desenvolvimento de seminarios e trabalhos em grupo;

- Compreensdo e dominio do contetdo trabalhado;

- Leitura, sintese e discussao dos textos solicitados;

- Avaliacdo do comprometimento do cursista nas diversas atividades da disciplina;

- Avaliacéo continua e final da disciplina;

- Avaliacao prética do conteudo (Libras);

- O rendimento do cursista devera expressar o cumprimento do minimo de frequéncia exigido no curso e o
aproveitamento nao inferior a 5,0 (cinco) na média final.

Recuperagao: Estdo previstas avaliagdes de natureza préatica para os alunos, conforme as normas do Regime de
Recuperagéo.

Planilha de acompanhamento com pesos para cada atividade a ser desenvolvida pelos cursistas.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva. Atendimento Educacional Especializado. Acessibilidade e
Tecnologia Assistiva. Andlise e conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Caracteristicas da
aprendizagem da Pessoa Surda. Andlise e compreensao das mudangas necessarias no ambiente educacional
para favorecer a Inclusdo Escolar. Pratica de Libras e desenvolvimento da expresséo visual.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: agendar previamente com o aluno

APROVACAO DEPARTAMENTO ESTATISTICA: 17/04/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 03/05/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia - VESPERTINO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educacdo — Profa. Dra. VANDA MOREIRA MACHADO LIMA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO ESCOLAR BRASILEIRA 2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatdria Nao ha semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Considerando a legislacdo educacional como ponto de referéncia, a disciplina pretende refletir sobre a politica
educacional e a organizagéo da escola de educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, visando
uma analise critica dos desafios e possibilidades de atuacao profissional no contexto atual.

Como objetivos especificos:

e Identificar aspectos da histéria da educagao brasileira para compreender o contexto atual;

e Conhecer o sistema educacional brasileiro, sua evolugao e algumas politicas;

e Compreender a legislacdo educacional brasileira referente a educacao infantil e aos anos iniciais do ensino
fundamental;

¢ Refletir sobre o financiamento educacional da Educagao Basica;

¢ Refletir sobre o papel dos profissionais da educagdo na escola brasileira atual, enfatizando a atuacdo do
professor e as rela¢des da escola com outras instituicées (familias, comunidade, secretarias, outras);

¢ Refletir sobre a escola de Educagéo Basica brasileira atual, seus desafios e suas possibilidades de atuacéo
profissional para um ensino de qualidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (Titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Alguns aspectos da histdria da educacao brasileira para compreender o contexto atual.

2. Sistema educacional brasileiro- federal, estadual e municipal.

3. Financiamento Educacional.

4. Escola de Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: caracterizac@o legal, objetivos,
organizacdo administrativa e pedagogica, politicas atuais, profissionais, relagbes (familias, comunidade e outras
instituicdes), desafios e possibilidades.

5. Ensino de qualidade na escola de Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: desafios e
possibilidades.

METODOLOGIA DE ENSINO

Priorizar as discussdes e reflexdes em classe fundamentadas por leituras.
Em classe serdo utilizadas: aulas expositivas, trabalho em grupo; estudo dirigido, seminarios, filmes, imagens,
dinamicas.

Em relagdo as atividades da Pratica como Componente Curricular (PCC) (15h) o aluno, em grupo, identificara
alguns desafios atuais vivenciados pela escola de Educacgdo Infantil e Anos Iniciais 0 Ensino Fundamental e
pesquisara o tema sob orientagcao do professor da disciplina, buscando compreendé-lo e propondo alternativas
para minimizar tais desafios. O resultado da pesquisa sera compartilhado em sala de aula.

Projeto Interdisciplinar envolvendo o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS
FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e BRASIL. Legislagdo Educacional (Constituicdo Federal 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
n. 9394-96, Resolugdes referente a Educacgédo Basica, Educacao Infantil e Ensino Fundamental, BNCC).

e FREIRE, P. Préatica docente: primeira reflexdo. In: FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 47.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013, p. 23-46
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¢ LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Estrutura e organizacdo do ensino brasileiro: aspectos legais e
organizacionais. In: LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacé&o escolar: politicas, estrutura e
organizacéo. 10.ed.rev.ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 307-387.

e OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. (Orgs.). Organizacéo do ensino no Brasil: niveis e modalidades na constituic&o
Federal e na LDB. 2.ed.. Sdo Paulo: Xama, 2007

e SAVIANI, D. A nova lei da educacdo — Trajetoria, limites e perspectivas. Campinas: Autores Associados,
12.ed, 2011.

¢ SILVEIRA, R.J. T. O professor e a transformacgéo da realidade. Nuances- Revista do Curso de Pedagogia,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia- UNESP, Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.

¢ VIEIRA, S. L. Base Legal. In: VIEIRA, S. Educacao Bésica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber Livros,
2009. p. 31-50.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e BRASIL. Leis e decretos, Pareceres (Lei 4024/61, Lei 5692/71, Lei 7044/82, Lei 5540/68).

e BRZEZINSKI. | (org). LDB/1996 Contemporanea — contradi¢cdes, tensfes, compromissos. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

¢ LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacdao escolar: politicas, estrutura e organizacao. (digital)
Sao Paulo: Cortez, 2017.

¢ LOMBARDI, J.C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M.l. M (Orgs.) A escola publica no Brasil: histéria e
historiografia. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005.

e OLIVEIRA, R.P.; ADRIAO, T. Gestéo, Financiamento e direito a educag&o: analise da constituicio Federal e
da LDB. 3.ed. amp. Sdo Paulo: Xama, 2007.

¢ PARO, V.H. Critica da Estrutura da Escola. (digital) Sdo Paulo: Cortez, 2017.

e PIMENTA, S G.; PINTO, U A. (Orgs). O papel da escola publica no Brasil contemporaneo. 1.ed. Sdo Paulo:
edi¢bes Loyola, 2013.

e REVISTA, Educacéo e Sociedade — CEDES. Formacédo de profissionais de educacdo: Politicas e tendéncias.
N° 68 namero especial. Campinas: CEDES, 1999.

¢ RIOS, T A. Empreender e ensinar. Por uma docéncia da melhor qualidade. 3.ed.S&o Paulo: Cortez, 2012.

e SAVIANI, D. Sistema Nacional de Educacdo e Plano Nacional de Educacao: significadas controvérsias e
perspectivas. Campinas, SP: autores associados, Colecdo Polémicas do Nosso Tempo, 2014.

¢ SILVA JUNIOR, C. A. Para uma teoria da escola publica no Brasil. Marilia: M3T Edi¢cbes e Treinamento,
2015.

¢ SILVA JUNIOR, C A. A escola Publica como local de trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

¢ VIEIRA, S. L; FARIAS, I. M. S. de. Politica Educacional no Brasil. Introducéo Histdrica. Brasilia: Liber Livro,
2007.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagéo seré continuo e processual, considerando todos os trabalhos resultantes de atividades
desenvolvidas (individuais e coletivas) pelos alunos ao longo da disciplina e as provas

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacdo visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetido ndao compreendido na atividade regular, proporcionando a superacdo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que ndo atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;
- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para realizar
nova prova, tendo carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Reflexdo e andlise critica sobre a Escola de Educacgdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Brasileira, a partir de alguns elementos da histdria educacional, das legislagées e politicas educacionais, do
papel de seus profissionais, das suas relagbes com outras instituicbes, do financiamento educacional,
considerando os desafios e as possibilidades de atuacéo profissional no contexto educacional atual buscando
um ensino de qualidade.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira, das 13h as 15h e das 19h as 21h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educag¢@o — Dra. RENATA PORTELA RINALDI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
DIDATICA ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatoria ESCOLA E CURRICULO Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60 h 45 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Conhecer e refletir sobre os pressupostos tedricos e epistemoldgicos da didatica como um campo de
investigagdo da Pedagogia e como disciplina curricular que tem como foco os meios, instrumentos, modalidades
e estratégias para ensinar e aprender.

- Compreender o papel da Didatica e sua relevancia na formacéo e atuacéo do professor.

- Conhecer o planejamento enquanto agéo politica.

- Conhecer os niveis de planejamento educacional e de ensino.

- Aprender a construir um planejamento de disciplina e o plano de aula compreendendo a articulacdo entre seus
elementos (objetivos, conteldidos, metodologia de ensino e avaliagdo) como norteadores para o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

Unidade 1— DIDATICA: EVOLUCAO, FUNDAMENTOS E CONTRIBUICOES PARA A FORMAQAO E ATUAQAO
DE PROFESSORES

- Abordagens pedagdgicas, considerando a sala de aula e outros espacos educacionais

- Multiculturalismo e formacao de professores.

Unidade 2 - ENSINAR E APRENDER NA ESCOLA

Aprender a ensinar e ser professor nos dias atuais

- Aprender: compreender ou memorizar?

- Gestédo do ensino e da aprendizagem (Sondagem, definicdo dos objetivos, sele¢do de contelido, trabalho
pedagogico coletivo, conselhos da escola, reunides de pais e mestres, refor¢o e recuperagéo escolar etc.).

- Manejo de sala de aula (estratégias e meios para o ensino, recursos de tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo para ensino na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, o tempo e o
espaco na sala de aula para promover e abrir possibilidades de aprendizagem, aprender a lidar com a
indisciplina etc.).

O conhecimento profissional da docéncia
- Conhecimento do conteldo;
- Conhecimento pedag6gico;
- Conhecimento do curriculo.

Unidade 3— PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E DE ENSINO
- Planejamento educacional: nacional, estadual e municipal

- Plano de escola e o curriculo.

- Plano de ensino:

Estagio Supervisionado
- Orientac8o sobre observacéo e planejamento do registro de campo com foco na observagdo, planejamento,




avaliacdo e concepc¢des do professor colaborador (regente de classe).

- Orientacdo e reflexdo sobre plano de regéncia na educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

- Orientacdo e reflex@o sobre planejamento e observagdo das a¢des da equipe de gestdo escolar

Socializagdo sobre a experiéncia de estagio supervisionado: observagdo e andlise do trabalho do professor, das
caracteristicas dos estudantes e da equipe de gestéo escolar.

- Producéo escrita sobre a experiéncia de aprender e ensinar na experiéncia do estagio supervisionado.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina se servira, basicamente, das seguintes estratégias de ensino:

- Ministrar aulas dialogadas e expositivas;

- Orientar a leitura e analise dos textos e filmes;

- Agendar e realizar atendimentos para orientacéo de leituras e andlise dos textos e videos, bem como na
elaboracgéo e organizagdo da producéo escrita do estagio supervisionado.

- Preparar aulas de laboratérios para articulagdo entre teoria e pratica considerando a educacdao infantil, os anos
iniciais do ensino fundamental e a gestao escolar.

- Corrigir, avaliar e dar feedback das producgdes dos estudantes.

- Acompanhar a aprendizagem dos/as estudantes por meio dos instrumentos de avaliagdo estabelecidos na
disciplina.

Atividades dos estudantes:

- Ler todos os textos da bibliogréafica basica.

- Escrever andlises dos textos e dos videos apontando reflexdes e contribuicdes pessoais dentro da tematica
estudada.

- Participar das atividades propostas em sala de aula, em laboratorio e nas atividades do estagio.

- Buscar informacgdes complementares sobre didatica e o estagio supervisionado.

- Elaborar trabalho final do estagio supervisionado, articulando o contetdo da disciplina, referencial tedrico,
andlise e conclus0es, a partir das orientacdes da professora da disciplina.

- Socializar os resultados do estagio.

- Dedicar-se a superacéo de duvidas e dificuldades com o contetdo da disciplina.

Estédgio Supervisionado

Estudo e discussao sobre a observacao da pratica do professor: para que e como.

Laboratério de orientagdo e estudo sobre observacgéo e planejamento da pratica docente.

Analise de casos de ensino.

Roda de conversa com profissionais em exercicio na educagao basica, ou seja, professores da Educacéo Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como membros da equipe de gestdo escolar da Educacao
infantil e Ensino fundamental I, com o intuito de promover uma aproximacdo entre o proposto e o vivido na
formagé&o profissional dos futuros professores, visando melhor prepara-los para aprender a ensinar em sala de

aula e ressignificar a experiéncia de estégio supervisionado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEO, J. C. Politicas educacionais em discuss&o no Brasil: 0 lugar do curriculo e da didatica. Revista APASE
(Séo Paulo), v. 1, p. 6-90, 2013.

MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, |. M. Por que planejar? Como planejar?: curriculo, area, aula. 21 ed. Petrépolis:
Vozes, 2012.

MOYSES, L. O desafio de saber ensinar. Campinas: Papirus, 1994

RIOS, T. A. A importancia dos conteddos socioculturais no processo avaliativo. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/int_a.php?t=016 Acesso em: 10 jan. 2017.

SCHWARTZ, S. Observagdo da pratica docente: para que e como. In: Inquietudes pedagdgicas da
pratica docente. Petropdlis: Vozes, 2016. p.77-103
VEIGA, |. P. Didatica: uma retrospectiva historica. In: . A préatica pedagdgica do professor de didatica. 7

ed., Campinas: Papirus, 2002, p. 39-73.
ZABALA, A. A pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CANDAU, V. M.; LEITE, M. S. A didatica na perspectiva Multi/Intercultural em agdo: construindo uma proposta.
Cadernos de pesquisa, v. 37, n. 132, p. 731-758, set./dez. 2007.

FRANCO, M. A. S. Didéatica e Pedagogia: da teoria de ensino a teoria de formagdo. In: FRANCO, M. A. S
PIMENTA, S. G. (Orgs.). Didatica: embates contemporaneos. S&o Paulo: Ediges Loyola, 2010, p.75-99.

HARRIS, J E BENEK, S. (Orgs.). O poder dos projetos: novas estratégias e solugdes para a educagéo infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed., S&o Paulo: Cortez, 2013.

MEIRIEU, P. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreender. Porto Alegre: Artmed, 2005.
ROSSETTI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A. M.; VITORIA, T.; GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C. Os fazeres na
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educacéo infantil. 12 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

SCHWARTZ, S. Entre a indignagdo e a esperanca: motivagdo, pautas de agdes docentes e orientagdo
paradigmética na Alfabetizacéo de Jovens e Adultos. Porto Alegre: PUCRS, 2007 [tese de doutorado]

VEIGA, I. P. A. Aula: génese, dimensdes, principios e praticas. 2 ed. Campinas: Papirus, 2011.

CRITERIO DE AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo é o processo continuo de coletar, sintetizar e interpretar informag6es que ajudam o professor na
tomada de decisBes sobre o ensino e o desempenho dos estudantes. Ela apoia o professor nos processos de
observacé@o, monitoramento e revisdo continua da aprendizagem. Desta forma, na presente disciplina, terd a
seguinte configuracao:

Avaliacdo inicial
(diagnostica)

Avaliacdo instrucional
(formativa)

Avaliacdo somativa

sondagem
processualmente.

arquivados

estudantes, registros
escritos do professor a partir
do didlogo e debate com os
estudantes.

Objetivo Oferecer ao professor uma | Oferecer ao professor a | Averiguar a
rapida ideia dos | compreenséo sobre 0 | aprendizagem dos
conhecimentos prévios dos | desempenho dos estudantes | estudantes durante a
estudantes e suas | nas atividades de ensino do | formagao profissional.
caracteristicas. conteldo trabalhado na | Realizar aspectos
disciplina. burocraticos do ensino,
Monitorar o aprendizado dos | como  atribuir  notas,
estudantes ao longo da | trabalhar com
formacéo profissional para a | agrupamentos produtivos
docéncia. em sala de aula etc.
Periodo Inicio do semestre, entre as | Diariamente ao longo do | Periodicamente,
primeiras semanas de aula. semestre. conforme previsto em
cronograma, ao longo do
semestre.
Instrumentos de | Observagdo informal e | Observagéo formal e | Provas, trabalhos,
coleta de registro do professor. trabalhos dos estudantes | produgdo escrita do
informagdes Instrumentos de sondagem | para planejamento e | estagio supervisionado.
préprio para o conteudo | replanejamento. Observagdo
tratado na disciplina. informal para monitoramento
dos estudantes.
Formas de Registros escritos do | Planos de aulas, atividades | Portfdlio e arquivos da
documentacéo professor e protocolos de | e registros escritos dos | universidade.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Compreensao das especificidades da Didatica e de suas relagdes com as disciplinas que a fundamentam e de
seu papel na formagdo inicial de professores. Compreensdo das principais matrizes tedricas do pensamento
pedagdgico contemporaneo e de suas relagdes com os processos de ensino e aprendizagem.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
A ser definido com os estudantes.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo - Profa. Dra. RENATA JUNQUEIRA DE SOUZA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DA LITERATURA INFANTIL ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Selecionar e abordar criticamente o material de leitura (literario) destinado a Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental;

- Evidenciar a especificidade da Literatura Infantil;

- Propor metodologias para o uso do texto literario em sala de aula;

- Propiciar situag8es em que os procedimentos do leitor literario sejam vivenciados na Educagéo Infantil;

- Organizar espacos de ampliagéo do letramento, possibilitando a interacéo entre a aprendizagem da leitura e a
constituicdo do leitor literario.

- Buscar formas de ampliar a sua prépria cultura letrada e a dos seus futuros alunos.

- Reconhecer a importancia do texto verbal e ndo verbal para criancas;

- Reconhecer as diferencgas entre o oral e 0 escrito, evidenciando géneros orais para infancia.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. A constituicdo do leitor e o texto literario: possibilidades de letramento a partir desses géneros de texto.
Conceito de Literatura: a fungdo poética da linguagem;

A especificidade da Literatura Infantil no contexto da literatura;

Funcdes da Literatura na Educacao Infantil e Ensino Fundamental e suas decorrentes concepgoes;
ManifestagBes da literatura oral;

A ilustracdo na Literatura Infantil;

O aprendizado do leitor e a selegdo do material literario nas séries iniciais de escolarizagao;

Poesia e ensino;

Historico da Literatura Infantil e considerag@es criticas sobre a especificidade do género: Fases |, I, lll e

BOzOONOU S ®N

Literatura Infantil e ideologia: aspectos pedagdgicos, sociolégicos e psicoldgicos;
10 Critérios de avaliagcdo da qualidade dos textos da Literatura Infantil:

- projeto gréfico editorial;

- qualidade textual (texto verbal e ndo verbal);

- temaética;
11. Apresentacdo de diversos géneros literarios para infancia: cordel, poesia, conto de fada tradicional e
moderno, o mito, fabulas, narrativas de imagem, entre outros.

METODOLOGIA DE ENSINO

O curso buscara integrar teoria e pratica, a partir de:

- Um dialogo reflexivo e plural, entre o componente curricular objeto deste plano de ensino e os demais
componentes curriculares que abordam a area de conhecimento relativa ao ensino da Lingua Portuguesa,
nos anos iniciais da Educacao Basica.

- Leituras, andlises e discussao de textos tedricos;

- Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive, a valorizagdo de
experiéncias construidas pelos alunos/professores;

- Analise critica e reflexiva dos acervos de literatura infantil que estdo sendo disponibilizados pelos 6rgaos
centrais do sistema de ensino para as escolas de Educacgdo Basica.




- Producéo de material pedagdgico alternativo e explora¢do dos materiais;
- Realizacdo de pesquisas junto as instituicdes de ensino para que os alunos tenham contato com a
realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagdgico.

Reflex6es envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (creche, pré-escola, anos iniciais e gest&o
escolar) e o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS
DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
BAJARD, Elie. Caminhos da Aprendizagem, espacos de aprendizagem. S&o Paulo: Cortez, 2002.

. Da escuta de textos a leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

. Ler e dizer: Compreensao e Comunicacao do texto escrito. Sao Paulo: Cortez, 1994.
COSSON, Rildo. Letramento literario. Sao Paulo: Contexto, 2006.
HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2010.
LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histdria e histérias. S&o Paulo: Atica,
1984.
SILVA, Maria Betty Coelho. Contar histérias uma arte sem idade. S&o Paulo, Atica, 1988.
SOUZA, Renata e FEBA, Berta. Leitura Literaria na escola — reflexdes e propostas na perspectiva do letramento.
Campinas: Mercado de Letras, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo, Scipione, 1989.
AGUIAR, Vera Teixeira O verbal e o ndo verbal. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

Formato Editorial, 2001.
. BORDINI, M. G. Literatura: a formagcéo do leitor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.
BAMBERGER, R. Como incentivar o habito da leitura. S&o Paulo: Atica/Unesco,(1975), 1987.

BETTELHEIM, Bruno. A psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
CALVINO, italo Porqué ler os classicos - tradugéo Nilson Moulin. Sdo Paulo : Companhia das letras, 1993
FARIA, Maria Alice Como usar a literatura em sala de aula. Sado Paulo: Contexto, 2004
LAJOLO, Marisa. O que é literatura. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
. Um Brasil para criancas: para conhecer a literatura infantil brasileira: histérias, autores e textos. Séao
Paulo: Global, 1986.
MARTINS, Aracy Alves. A escolarizag¢do da leitura literaria. BH, Auténtica, 2001.
PEROTTI, Edmir O texto sedutor na literatura infantil S&o Paulo: icone, 1986
ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 4° ed. S&o Paulo: Global, 1985.

. Erauma vez ... na escola: formando educadores para formar leitores. Belo Horizonte:

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacado seréa continua, diagnostica e formativa considerando:

- Afrequéncia e a participagdo dos alunos nos diferentes atividades de ensino e trabalhos propostos;

- Organizagéo e desenvolvimento de seminérios e oficinas;

- Compreenséo e dominio do contetdo trabalhado;

- Elaboragédo e cumprimento dos prazos de entrega no trabalho de pesquisa e de levantamento de atividades
para o trabalho de Literatura na Educagao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental,

- Leitura, sintese e discussao dos textos solicitados;

- Avaliagcdo do comprometimento do aluno nas diversas atividades da disciplina;

- Avaliagdo continua e final da disciplina.

Para efeito de aprovacdo e/ou reprovacdo do aluno, sera tomada como referéncia a nota minima estabelecida

para o curso, a saber: 5,0 (cinco).

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

O regime de recuperacdo visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetdo ndao compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que ndo atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;
- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para
realizar nova prova, tendo carater substitutivo.

[ EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)
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A importancia da constituicdo do leitor no processo de interagdo com o texto literario. A ampliagdo do
conhecimento sobre a base alfabética da escrita e a aquisi¢cdo da cultura letrada (letramento) em praticas sociais
de leitura dos géneros literarios. A especificidade da Literatura Infantil no contexto da literatura. Fungdes da
Literatura na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e suas decorrentes concepcdes. O papel do professor na
formacéao do leitor literario. A pratica do ensino de literatura infanto-juvenil: histérico, aspectos teéricos, autores e
obras. Manifestac6es da literatura oral. Poesia e narrativas infantis. A ilustracdo na Literatura Infantil. Literatura —
Leitura — Fruicdo Estética. Metodologia: o papel do professor, praticas de leitura, escrita e producdo de texto,
critérios para andlise e selecdo de obras adequadas as especificidades da Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Dois dias de atendimento em horérios diversificados para que alunos do vespertino e noturno possam usufruir
deles.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacédo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DE EDUCACAO INFANTIL (CRECHE E PRE- ESCOLA) ANO/ SEMESTRE
2%no/2°semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o Ha. Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS

04 60h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Compreender e reconhecer o processo historico da educacao infantil no mundo e no Brasil.

Reconhecer o histérico da creche no Brasil, como foco na mudanc¢a de concepg¢éo da assisténcia para a
educacao.

Conhecer o marco legal da educacéo infantil no Brasil.

Identificar as correntes tedricas curriculares desenvolvidas ao longo da histéria para educagao infantil.
Identificar as diferentes contribui¢des tedricas para o pensamento pedagogico na educacao infantil.
Identificar e caracterizar especificidade do trabalho em educagéo infantil: o cuidado, o brincar e o educar.
Desenvolver as nogdes necessarias sobre os cuidados na creche, especificamente.

Compreender a importancia da neurociéncia para o desenvolvimento infantil.

Conceituar aprendizagem e desenvolvimento percebendo as ac¢des que o professor devera desenvolver
para promové-las.

Contextualizar a importancia da relagdo escola — familia na educac&o infantil.

Discutir sobre estratégias de inserimento/acolhimento da crianca e da familia na creche e pré-escola.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

Educacao Infantil no mundo e no Brasil: processo histérico, concepgdes e legislagdo.

Bases tedricas e curriculares para educacao infantil.

O trabalho Pedagdgico na educacéo infantil: concepgdes, caracteristicas e especificidade do trabalho.
Indissociabilidade do cuidado, do brincar e do educar.

Os cuidados na creche: ambiente, organizacéo e afetividade.

A importéncia da neurociéncia para o desenvolvimento infantil.

Conceito e contextualizagdo de aprendizagem e desenvolvimento.

A importancia da relagéo escola — familia na educacao infantil.

Estratégias de inserimento/acolhimento da crianca e da familia na creche e pré-escola.

METODOLOGIA DE ENSINO

As atividades da disciplina seréo desenvolvidas sempre de forma interativa, por meio o dialogo e discussfes de

topicos relevantes para a disciplina. Os instrumentos de desenvolvimento dos temas serdo:

Leituras compartilhadas e individuais.

Exibicdo e andlise de filmes, entrevistas e documentarios sobre a infancia educagéo infantil.

Fichamento de textos.

Pesquisas bibliograficas e de campo.

Estudos de caso.

Seminarios sobre as situagdes-problemas.

Orientacdes individuais para esclarecimentos de davidas.

Desenvolvimento de agles praticas de elaboragcdo de projetos e confecgdo de recursos pedagdégicos, em
atividade extra classe.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (creche, pré-escola, anos iniciais e gestéo
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escolar) e o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS
DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.; Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas. 6.ed. Brasiia : MEC, SEB, 2009. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf. Acesso em: 20 jul 2009.

BRASIL. Politica Nacional de Educacédo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacao.
Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfpolit2006.pdf >.
Acesso em: 20 jul 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

COSENZA, R.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educacdo: como o cérebro aprende. Porto Alegre, ArtMed,
2011.

EDWARDS, Caroline; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na educacéo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

FORMOSINHO, J. O. (ORG.). Modelos curriculares para a educac¢éo de infancia. 2. ed. Atualizada. Porto, Pt:
Porto Editora, 1998.

KUHLMANN JR., M., Infancia e educacgao infantil: Uma abordagem histérica. 7. Ed. Porto Alegre: Mediacao,
2015.

ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacéo infantil. Porto Alegre: ArtMEd, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOWICZ, Anete; WAJSKOP, Gisela. Creches: atividades para criangas de zero a seis anos. Sao Paulo:
Moderna, 1995.

BECCHI, E.; BONDIOLI, A.; FERRARI, M.; GARIBOLDI, A.; Ideias Orientadoras para a Creche. Campinas:
Autores Associados, 2012. 62p.

BONDIOLI, Anna (org). O projeto pedagdgico da creche e a sua avaliagcdo: a qualidade negociada. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacgdo infantil. Ministério da Educagdo e do Desporto.
Secretaria da Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. (Volume 1).

BRASIL. Ministério da Educacé@o e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educacdo infantil: conhecimento de mundo. v. 3. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Lei n° 13.257, de 8 de Marco de 2016. Dispde sobre as politicas publicas para a primeira infancia e
altera a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), o Decreto-Lei no 3.689, de 3
de outubro de 1941 (Cdédigo de Processo Penal), a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943, a Lei no 11.770, de 9 de setembro de 2008, e a Lei no 12.662, de 5
de junho de 2012. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/lei/l13257.htm.>.
Acesso em: 18 dez 2017.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educac¢do infantil: formagdo pessoal e social. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. v. 2.

MACHADO, M. L. de A. (Org.). Encontros e Desencontros em Educacéo Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

CRITERIOS DE AVALIACAO:
Ao final da disciplina o aluno devera comprovar que:
e Frequentou e participou das aulas;
e Realizou a atividades proposta com zelo e pontualidade;
e Atingiu os objetivos propostos para cada atividade e nesse plano.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO:
e Trabalhos elaborados em sala e em horario extraclasse.
e Seminarios.
e Fichamentos.

REGIME DE RECUPERAGAO:

O regime de recuperacéo desta disciplina seguira o determinando na Resolu¢cdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o conteido ndo conquistado na atividade regular e permita a superagdo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Educacao Infantii no mundo e no Brasil: processo historico, concepcdes e legislagdo. Bases teodricas e

curriculares para educacao infantil. O trabalho Pedagdgico na educacédo infantil: concepcdes, caracteristicas e
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especificidade do trabalho. O cuidado, do brincar e do educar. O ambiente, organizacdo e afetividade nos
cuidados na creche. A importancia da neurociéncia para o desenvolvimento infantil. A relacéo escola — familia na
educacdo infantil.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo - Profa. Dra. VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ORGANIZACAO E GESTAO ESCOLAR 2° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Politica Educacional e Organizagdo Escolar Brasileira Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Conhecer as diferentes concepgdes de gestdo da escola publica brasileira;

2. Identificar e esclarecer numa gestdo democratica os diferentes papeis dos atores que atuam na escola de
Educacéo Basica Publica;

3. Refletir sobre os 6rgéos colegiados e espacos decisorios na escola publica de Educacéo Basica: conselho de
escola, Grémio Estudantil, reunies de pais, HTPC, construgdo do PPP, outros;

4.Compreender os desafios e as possiblidades da gestdo democrética nas escolas publicas de Educacéo Bésica.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1.Diferentes concepgdes de gestdo e organizacao da escola de educacao basica.

2. Atores que atuam na escola publica de Educacdo Basica Publica: papel social, compromissos, limites e
possibilidades para a constru¢édo da gestdo democratica.

3. Orgéos colegiados e espacos decisorios na escola publica de Educagéo Béasica: conselho de escola, Grémio
Estudantil, reunides de pais, parceria com as familias, HTPC, constru¢@o do PPP e Regimento Escolar, outros

4. Gestdo democrética na escola publica: desafios e possibilidades.

METODOLOGIA DE ENSINO

Desenvolverei a disciplina visando:

1. Priorizar o dialogo reflexivo construido nas aulas subsidiadas por leituras prévias, indicadas na bibliografia.

2. Construir aulas com os alunos estimulando a elaboracdo permanente de perguntas e questionamentos sobre
a complexidade da organizagdo e gestédo da escola de Educacao Basica numa gestdo democratica;

3. Utilizar em classe, além das aulas expositivas dialogadas, trabalhos de grupo, estudos dirigidos extraclasse
e, complementarmente, proje¢do de videos relacionados com a disciplina.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (creche, pré-escola, anos iniciais e gest&o
escolar) e o eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS
DE APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, N GARCIA, R L. Rediscutindo o papel dos diferentes profissionais da escola na contemporaneidade. In:
FERREIRA, N S. C. (Org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade. 5.ed. S&o Paulo: Cortez,
2006. p.125- 141.

CURY, J. Gestdo democratica dos sistemas publicos de ensino. In: OLIVEIRA, M A M (Org.). Gestédo
educacional: novos olhares, novas abordagens. 10.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. p. 15- 21.

DAVIS, C; GROSBAUM, M W. Sucesso de todos, compromisso da escola. In: DAVIS, C. (Org.). Gestdo da
escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.p. 77-112.

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. O Sistema de Organizacdo e de Gestdo da Escola: teoria e
pratica. In: LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizacgao.
10.ed.rev.ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 433- 477.

LIBANEO, J C.; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M S. Desenvolvendo acdes e competéncias profissionais para as
praticas de gestdo participativa e de gestdo da participacéo. In: . Educacgédo Escolar: politicas, estrutura e




organizacéo. 10 ed. ver. ampl. S&o Paulo: Cortez, 2012. 509-543.
SZYMANSKI, Heloisa. Encontros e desencontros na relagdo familia/escola. In: SZYMANSKI, Heloisa. A relagéo
familia/escola: desafios e perspectivas. 2.ed. Brasilia:Liber Livro Loyola, 2007. p.93-114.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRANCHES, M. Colegiado Escolar: espaco e participa¢do da comunidade. S&o Paulo: Cortez, 110p.
AGUIAR, M A S. Gestéo da Educacéo basica e o fortalecimento dos Conselhos Escolares. Educacéo revista.
[online]. 2008, n.31, p.129-144.
ARANHA, AV S. Gestéo e organizacgdo do trabalho escolar: novos tempos e espacos de aprendizagem. In:
OLIVEIRA, M A M (Org.). Gestao educacional: novos olhares, novas abordagens. 10.ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014. p. 75- 86.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25/06/2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras providéncias.
BRASIL. Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelecer as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario
Oficial da Unido, 23 dez. 1996. Sec¢éo 1, p.207.
BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 13 de julho de 2010. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf. Acesso. 7 fev. 2014.
BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=866&id=14906&option=com_content&view=article. Acesso em: 20 out.
2012.
CASTRO, Lucia R. Participagdo politica e juventude: do mal-estar a responsabilizacéo frente ao destino comum.
Revista Sociologia e Politica, Curitiba, v. 16, n. 30, p. 253-268, jun. 2008.
FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (Orgs.). Gestdo da Educacgao: impasses, perspectivas e compromissos. 2
ed. S&o Paulo, 2001.
FERREIRA, N. S. C.(Org.). Gestdo democrética da educacgao: atuais tendéncias, novos desafios. Séo Paulo:
Cortez, 1998.
GARCIA, T O G; CORREA, B. Desafios a democratizacdo da gestdo escolar e a atuagdo dos professores na
escola publica. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 3, n. 4, p. 225-237, jan./jun. 2009. Disponivel em:
<http//www.esforce.org.br.
GONZALES, Luis C.; MOURA, Marcilene R L. Protagonismo juvenil e Grémio Estudantil: a produgéo do individuo
resiliente. Eccos — Revista Cientifica, Sdo Paulo, v. 11, n. 2, p. 375-392, jul./dez. 2009.
JACOMINI, M A. Freinet e a reflexdo sobre a organizacdo da escola e do processo educativo. In: PARO, V.H.
(Orgs.) Administragao escolar: a luz dos classicos da Pedagogia. Sdo Paulo: Xamé, 2011. p. 237-257.
LIMA, L. A escola como organizacdo educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001
LIMA, L. C. Organizacao escolar e democracia radical: Paulo Freire e a governagdo da escola publica. 5.ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2013.
LUCK, H. et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 6. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
MACHADO, L. M. e FERREIRA, N. S. C. (org.) Politica e gestéo da educacdo: dois olhares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.
MARTINS, A M SILVA, V G .Gestéo escolar, autonomia escolar e érgéos colegiados: a producao de teses e
dissertagcdes (2000-2008). Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéao, v. 26, n.3, p. 421-440,
set/dez. 2010.
PARO, V. H. Critica da estrutura da Escola. Sao Paulo: Cortez, 2011.
PARO, V H. Gestdo democratica da Escola Publica. Sdo Paulo: Atica, 2000.
PARO, V H. O conselho de escola na democratizac@o da gestéo escolar. In: PARO, Vitor Henrique . Escritos
sobre educacdo. 1. ed. Sdo Paulo: Xamd, 2001. p. 79-89 .
PARO, V H . A escola por dentro: os condicionantes internos da participacao. In: . Por dentro da escola
publica. 3. ed. Séo Paulo: Xam&, 2000. p. 69-206..
PARO, V H. O que h& de novo: o grupo de formagéo de pais In: PARO, V. Qualidade do ensino: a contribui¢cdo
dos pais. 3.reimp. Sao Paulo: Xama. 2007. p. 105-123.
SOUSA, Sandra M. Z L. Conselho de Classe: um ritual burocratico ou um espac¢o de avaliagdo coletiva? Série
Idéias, n. 25. S&do Paulo: FDE, 1998. p. 45-59.
SOUZA, AR. Explorando e construindo um conceito de gestdo escolar democratica. Educacdo Revista :
Dezembro 2009, vol.25, no.3, p.123-140.
TRAGTENBERG. M. A Escola como organiza¢do complexa. Revista Espago Académico. ano Il, n.12, mai.2002.
Disponivel: http://mauricio-tragtenberg.blogspot.com.br/2009/04/escola-como-organizacao-complexa-por.html.
Acesso: 30.jun.2015.
TRAGTENBERG. M. Relag6es de Poder na Escola. Educagdo & Sociedade — Revista Quadrimestral de Ciéncias
da Educacdo — Ano VII — N° 20 — Jan/Abril de 1985 (12 reimpressdo — setembro de 1986). Campinas:
CEDES/Unicamp; S&o Paulo: Cortez Editora, pp. 40-45.
VIEIRA, S L. Base Legal. In: VIEIRA, S L. Educagdo Basica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber Livros,
2009. p. 31-50.
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1. O processo de avaliacdo sera continuo e concomitante ao desenvolvimento das atividades programadas,
abrangendo:

. a producéo individual expressa em trabalho e/ou provas que reflitam elaboracdo pessoal em sintese organizadas
e abrangentes acerca dos contetdos trabalhados;

. a capacidade para trabalhar em grupo, expressando-se oralmente com precisao e clareza, evidenciando dominio
e organizacgao pessoal dos contetdos estudados;

2. O aluno devera expressar um aproveitamento nao inferior a 5,0 (cinco) em cada um dos conjuntos de atividades
acima mencionados.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacgdo visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetido ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que néo atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;
- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para realizar
nova prova, tendo carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Reflexdo da gestdo da escola, a partir de uma perspectiva histdrica e do ordenamento legal vigente, valorizando
o trabalho participativo, democréatico e coletivo no ambito do espago escolar. Andlise critica da gestdo
democratica na escola publica brasileira, priorizando a reflexdo sobre os diversos espacos de organizagéo e
funcionamento da escola, bem como o papel de seus diferentes atores, buscando alternativas possiveis para
superagdo dos problemas existentes, com vistas a constru¢cdo de uma gestdo democréatica na escola publica de
qualidade.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quinta feira, das 13h as 15h e das 19h as 20h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia - VESPERTINO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educacdo — Profa. Dra. VANDA MOREIRA MACHADO LIMA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO I 2° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatdria Tépicos Especiais em Educacéo | semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 30h 30h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Assegurar maior articulacéo entre as disciplinas do 2° ano do curso;

e Elaborar um projeto interdisciplinar junto aos professores e alunos do 2° ano do curso focando o eixo
integrador: “ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM”,

e Compreender a instituicdo escola visando uma andlise critica dos seus desafios e suas possibilidades para a
constru¢do de um ensino de qualidade;

e Enfatizar a fungéo social da escola, seus espacos formativos, seus tempos de aprendizagem, seus alunos,
seus profissionais, suas familias; sua gestao e organizacédo (pedagogica, administrativa e politica), seu entorno,
sua relagdo com outras instituicbes que a influenciam direta ou indiretamente (familias, secretarias municipais e
estaduais de educacgdo, MEC, universidades, promotoria, conselho tutelar, etc), sua histéria.

CONTEUDO PROGRAMATICO (Titulo e discriminacéo das Unidades)

¢ O conteudo desenvolvido dependera do projeto interdisciplinar elaborado no coletivo dos professores e alunos
do 2° ano do curso, mas devera abordar o eixo integrador: “ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS DE
APRENDIZAGEM”.

e Sugestdes de tematicas ao projeto interdisciplinar:

1. Andlise critica da instituicdo escola: seus desafios e suas possibilidades para a constru¢cdo de um ensino de
qualidade.

2. Escola: funcao social, espacos formativos, tempos de aprendizagem.

3. Escola e seus sujeitos: alunos, profissionais da educagéo, familias.

4. Escola: gestéo e organizacéo (pedagogica, administrativa e politica).

5. Escola: seu entorno, sua relagdo com outras instituicdes que a influenciam direta ou indiretamente (familias,
secretarias municipais e estaduais de educac¢do, MEC, universidades, promotoria, conselho tutelar, etc) e sua
historia.

e Sugestdes de temas geradores ao projeto interdisciplinar: Curriculo escolar, Conselho de Escola, Escola
Inclusiva, Biblioteca Escolar, Tecnologias da escola, Trabalho coletivo, Planejamento escolar, Avaliacdo de redes
na escola, Projeto politico pedagdgico, Tempos de aprendizagem, Gestao e organizacdo da escola, Profissionais
da Escola, Espacos formativos (professores, equipe gestora, funcionarios, familias), Espacos Fisicos e sua
utilizacao, outros.

METODOLOGIA DE ENSINO

A partir da elaboracdo do projeto interdisciplinar tendo como eixo integrador ‘ESCOLA, ESPACOS
FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM” assegurar maior articulagdo entre o conjunto de disciplinas
ministradas no 2° ano do curso de Pedagogia que propiciem ao aluno vivéncias que integrem as diferentes
disciplinas, focando na problematiza¢do, andlise, aprofundamento tedrico para maior compreensdo do
problema, reflexdo coletiva, e até, elaboracédo de projetos que possam minimizar o problema identificado.
Articular ao projeto interdisciplinar reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO
CURSO DE PEDAGOGIA (creche, pré-escola, anos iniciais e gestao escolar).

Vale destacar que esta disciplina visa assegurar 50% da carga horaria para momentos de “estudo e trabalho em
grupo” aos alunos e os demais 50% da carga horaria para reflexdes, discussdes, orientagdes e socializacdes do
projeto interdisciplinar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

e Utilizaremos como fundamentagéo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino referentes ao
2° ano do curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do projeto interdisciplinar
elaborado pelos professores e alunos.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e Fundamentar as atividades nas bibliografias complementares das disciplinas do 2° ano do curso de Pedagogia

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo sera continuo e processual, considerando todos as atividades propostas no projeto
interdisciplinar.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperagao visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetdo ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina que envolve um projeto interdisciplinar serda assegurado a possibilidade dos alunos que nao
atingirem a média reelaborar seus trabalhos.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Compreensao da instituicdo escola visando uma analise critica dos seus desafios e suas possibilidades para a
construcéo de um ensino de qualidade, enfatizando sua funcéo social, seus espacos formativos, seus tempos de
aprendizagem, seus alunos, seus profissionais, suas familias; sua gestdo e organizacdo (pedagdgica,
administrativa e politica), seu entorno, sua relagdo com outras instituicdes que a influenciam direta ou
indiretamente (familias, secretarias municipais e estaduais de educacdo, MEC, universidades, promotoria,
conselho tutelar, etc), sua historia.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira, das 13h as 15h e das 19h as 21h.

APROVAGCAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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3.4.5.3 PROGRAMAS DE ENSINO DO 3° ANO DO CURSO DE PEDAGOGIA

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacio — PAULO CESAR DE ALMEIDA RABONI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DE CIENCIAS NATURAIS DA EDUCACAO BASICA ANO/ SEMESTRE
3° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Reconhecer os elementos norteadores da pesquisa e do ensino de ciéncias naturais nos anos inicias do Ensino
Fundamental, quais sejam, os epistemoldgicos, os psicolégicos, os socioldgicos e os metodoldgicos.

- Problematizar o ensino e a aprendizagem de ciéncias naturais a partir de pesquisas da area, de referenciais
teoricos utilizados nessas pesquisas, de propostas e projetos de ensino oficiais e ndo oficiais

- Fazer as distingdes necessarias entre a produgdo de conhecimento na area de ciéncias naturais e a de outras
areas do conhecimento, levando em conta as especificidades dos seus objetos e dos seus métodos

- Planejar sequencias de ensino a partir das discussdes tedricas e das andlises de materiais existentes,
considerando objetivos da educacdo e da escola, bem como objetivos especificos da disciplina (ciéncias
naturais).

- Avaliar os resultados do desenvolvimento e da aplicacdo de pressupostos e métodos de ensino em ciéncias
naturais.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Questbes epistemoldgicas, socioldgicas, psicologicas e linguisticas presentes nas discussfes atuais sobre
ensino de ciéncias

2. Relagdes entre pesquisa em ensino de ciéncias, formacao de professores e trabalho em sala de aula

3. Sequéncias de Ensino por Investigagdo como alternativa metodoldgica para o ensino de ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

4. O papel das atividades experimentais no ensino de ciéncias

5. As relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade como fundamentagdo do curriculo de ciéncias nos anos
iniciais.

METODOLOGIA DE ENSINO

Serao utilizadas aulas expositivas a partir de leituras prévias dos alunos, reforcadas pelo desenvolvimento da
atividades praticas em aula e pela elaboragdo e construgdo pelos alunos de uma Sequéncia de Ensino
fundamentada nas leituras e discussdes realizadas. As Sequencias de Ensino serdo apresentadas na forma de
seminario ao final do semestre.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E

APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARRUDA, S. M.; LABURU, C. E. Consideracdes sobre a fungdo do experimento no ensino de ciéncias. In: NARDI,
R. (Org.). Questdes atuais no ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Escrituras, 1998. p. 53-60.

AULER, D. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contexto brasileiro. Ciéncia & Ensino,
vol. 1, nimero especial, novembro de 2007, pp.1-20.

BACHELARD, G. A formacdao do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
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BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. 1997.

CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condi¢Bes para implementacdo em sala de
aula. Séo Paulo: CENGAGE Learning, 2013.

FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual,
1987.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EDUSP, 1987.

MORTIMER, E. F. Construtivismo, mudanga conceitual e ensino de ciéncias: para onde vamos. Investigacdes em
ensino de ciéncias, v. 1, n. 1, p. 20-39, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA LIMA, M. C.; CARVALHO, A. M. P. Exercicios de raciocinio: o exemplo do sarrilho. Ciéncia &
Educacdo, v. 8, n. 2, p. 203-215, 2002.
CACHAPUZ, A. et al (Orgs.). A necessaria renovacdo do ensino das ciéncias. 3.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
CAPECCHI, M. C. V. M. e CARVALHO, A. M. P. Argumentagdo em uma aula de conhecimento fisico com criangas
na faixa de oito a dez anos. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 5, n. 3, p. 171-189, 2000.
CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condi¢cfes para implementacdo em sala de
aula. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2013.

. et al. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento fisico. S&o Paulo: Scipione, 1998.

. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sao Paulo: Pioneira, 2004.
MUNFORD, D.; LIMA, M. E. C. C. Ensinar ciéncias por investigacdo: em qué estamos de acordo? Ensaio
Pesquisa em Educa ¢&o em Ciéncias, v. 9, n. 1, p. 72-89, 2009.
PROJETO MAO NA MASSA. Ensinar as ciéncias na escola: da educacao infantil & quarta série. CDCC: USP / S&o
Carlos. 2005.
SA, E. F.; CASTRO LIMA, M. E. C.; AGUIAR, O. G. A construcéo de sentidos para o termo Ensino por Investigacéo
no contexto de um curso de formacdo. Investigacbes em Ensino de Ciéncias, v. 16, n. 1, p. 79-102, 2011. .

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo levara em consideracdo a presenca e participagdo dos alunos nas aulas, as leituras realizadas, a
producdo de textos e realizacao de atividades experimentais, provas e pré-projeto de uma Sequencia de Ensino
por Investigacéo.

REGIME DE RECUPERACAQ

" O Regime de Recuperacao sera constituido por uma avaliagdo contendo todo o contelido programatico, cuja
nota substituird a nota final. Esta avaliacdo devera ser aplicada no periodo especificado no calendario escolar da
FCT/Unesp ou podera ser antecipada caso o docente tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga
horéaria exigida e consolidado a disciplina. No entanto, o registro da nota de recuperacdo no SGA devera ser
efetuado no periodo estabelecido no calendério escolar.”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A disciplina tem como meta o desenvolvimento de contetidos e de métodos de ensino visando a formagao
de professores para atuar na educacgéao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa formacao, sao
elementos fundamentais a apropriagdo de conceitos das ciéncias naturais, a apropriacao das formas de producao
do conhecimento cientifico, o conhecimentos de propostas e projetos de ensino e de formas de avaliagdo da
propria préatica e do aprendizado de conceitos.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Segundas e quartas feiras.
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Educacéo
Departamento de Educagdo: PAULO ROBERTO BRANCATTI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DE EDUCAGCAOQ FISICA DA EDUCAGAO BASICA ANO/ SEMESTRE
3° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Nao ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Compreender as relagdes existentes entre a Educacao Fisica e a pratica pedagogica na realidade escolar;
Fundamentar o ensino-aprendizagem como instrumento de ac¢ao a partir da cultura corporal de movimento.
Saber desenvolver a¢bBes pedagdgicas de atividades que envolvam brincadeiras e jogos durante o
desenvolvimento das criancas.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

Unidade 01: Uma analise histérica da Educacgéo Fisica — Século XIX a década de 1980.
a) Educacao Fisica Higienista
b) Educagéo Fisica Militarista
¢) Educacéo Fisica Pedagogicista
d) Educacédo Fisica Competitivista
e) Educacéo Fisica Popular
Unidade 02: Tendéncias Pedagdgicas na Educacao Fisica a partir da década de 1980 aos dias atuais.
a) Abordagem Psicomotricidade;
b) Abordagem desenvolvimentista
c) Abordagem construtivista
d) Abordagem critico-superadora
e) Abordagem Semidtica
f)  Abordagem dos Parametros Curriculares de Educacéo Fisica — PCN — Volume 7

Unidade 03: A brincadeira e 0 jogo como atividades privilegiadas para a Educac¢éo da infancia
a) Analise critica do eixo movimento do RCNEI.
b) Educacdo Infantil: multiplas linguagens e as culturas da Infancia.
c) Histdrico do jogo e tendéncias na pratica educativa.
d) A brincadeira e 0 jogo na perspectiva da Teoria Histérica Cultural e de movimento.

METODOLOGIA DE ENSINO

Parte tedrica de 45 horas:

Aulas com utilizacao de textos, livros e outros materiais pedagogicos;

Trabalhos em grupos e individuais utilizando temas da atualidade da Histéria e relacionando com diversos
autores da area;

Pesquisas, levantamentos e andlise sobre temas da &rea da Educacéo Fisica no contexto educacional.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestéo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM e as seguintes atividades:

Vivéncias praticas das tendéncias pedagdgicas estudadas;

Elaboracédo de atividade pratica pelos estudantes e em grupo aplicar a mesma para a sala;
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Apresentacao de videos sobre aulas nas Escolas para analise e compreenséo;

Vivéncias praticas sobre as tendéncias atuais de Educagao Fisica Escolar;

Relatério de observagdo de aulas de Educagéo Fisica no ambiente escolar na Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Educagéo Fisica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. MOVIMENTO - Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil. Secretaria da Educacéo Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. O Brincar - Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil. Secretaria da Educacédo Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.

COLETIVOS DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagéo Fisica. S&o Paulo: Cortez, 1992.
CORREA, Denise Aparecida. Ensinar e aprender Educagio Fisica na “Era Vargas”: lembrancas de velhos
professores. In: VI Educere — Congresso Nacional de Educagédo — PUCPR — PRAXIS, 2006. Curitiba. Anais...
Curitiba:PUCPR, 2006. V.1 (ISBN 85-7292-166-4).

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-social dos contetidos e a
Educacdo Fisica. S&o Paulo: Loyola, 1989.

LIMA, J. M. Educacgéao Fisica no Ciclo Béasico: o jogo como proposta de contetdo. Marilia. UNESP. Dissertacao
de Mestrado. 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAOLIO, J. Educacéo Fisica e o conceito de cultura. Campinas: Autores Associados, 2004.

FREIRE, J. B. Educacao de corpo inteiro: teoria e préatica corporal. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

TANI et all. Educacéo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. S&8o Paulo: EPU,
1988

VYGOTSKY, L. S. A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico.
http://www.ltds.ufrj.br/gis/A_brincadeira_seu_papel.htm - Acesso julho de 2008..

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Apresentagdo de Semindarios com os temas estudados em aula;

Avaliagbes individuais e em grupos;

Participacé@o em atividades em sala de aula de acordo com apresentacdes praticas;
Relatérios de atividades desenvolvidas em escolas.

Resenhas de textos.

Recuperacgédo: devera ler algum texto selecionado pelo Professor e fazer a prova, se necessario.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A disciplina buscara compreender aspectos histéricos da Educacao Fisica e suas tendéncias pedagogicas
no processo de desenvolvimento do sujeito, oferecendo suportes para que o futuro professor possa fazer opg¢des
politicas, sociais e culturais duma educacado para a infancia que valorize o corpo, o0 movimento, as atividades
lidicas. E a cultura corporal de movimento como recurso pedagdégico numa tendéncia forte atualmente na area da
Educacdo. A brincadeira e o jogo também serdo abordados como linguagens e recursos pedagogicos
fundamentais para a educacéo da crianca.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: As segundas-feiras, tarde e noite.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP

CURSO DE PROGRAMA
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno D ADGEREA'\S?JI,IA\\IS X0
HABILITACAO 2019
Licenciatura

OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — FATIMA APARECIDA DIAS GOMES MARIN
IDENTIFICACAO

CcODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO
IDEAL
FUNDAMENTOS DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA 3° ano/
1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA| TEORICO/ | OUTRAS
PRATICA
05 75h 60 h 15 h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)
- Refletir sobre a constru¢do do conhecimento geogréfico.
- Compreender a dindmica do espaco geografico e as principais categorias da Geografia (paisagem, lugar, territério).

- Identificar as relacBes estabelecidas entre os homens e a natureza em diferentes escalas espaciais (global, nacional,
regional e local) e temporais.

- Compreender o processo de construgdo das nogdes de espaco pela crianca e a linguagem cartografica.
- Ter uma percepcéo integrada do meio ambiente e identificar praticas sociais de producdo e consumo

- Discutir a educacao ambiental e questdes tedrico-metodoldgicas para o desenvolvimento de trabalhos com alunos da
educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental e educa¢éo de jovens e adultos (EJA).

- Refletir sobre avaliagdo escolar e seu papel no processo de forma¢éo dos alunos.
- Discutir as possibilidades de integracéo entre as disciplinas, a partir do enfoque globalizador.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

-As correntes do pensamento geografico.
- Producéo do espago e as categorias da Geografia: paisagem, lugar, territorio
- A construcao das nocdes de espaco e a cartografia escolar

- Fundamentos e concepgdes tedrico-metodoldgicas nos processos de ensino e aprendizagem de Geografia
- Educacgéo ambiental na escola - educagao ambiental em residuos e o modelo de producdo e consumo

- Enfoque Globalizador e pensamento complexo: possibilidades de integracdo entre as disciplinas

METODOLOGIA DE ENSINO

- aulas expositivas dialogadas

- trabalhos em grupo

- leitura, andlise e producao de textos
- pesquisas

-exibicdo e debate de filmes
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- apresentacéo de fotografias, musicas, poesias.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche, pré-
escola, anos iniciais e gestéo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serédo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar envolvendo
0 eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM, e sera
solicitado que os alunos avaliem a fundamentacéo tedrico-metodoldgica de uma colecéo de livros didaticos de Geografia
para os anos iniciais do ensino fundamental e de material proposto para Educacéo Infantil e elaborem um relatério
baseado em roteiro previamente entregue.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. Y. O espa¢o geogréfico: ensino e representagdo. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
CARLOS, Ana Fani. O Lugar no/do Mundo.S&o Paulo: Hucitec, 1996.

MORAES, Antonio Carlos Robert de. Geografia: pequena histéria critica. Annablume, 2007.

PORTILHO, F. Sustentabilidade ambiental consumo e cidadania Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, M. Metamorfose do espacgo habitado.6. ed Sdo Paulo: Edusp, 2011.

TUAN, Yi-Fu. Espacgo e Lugar: perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo:Difel.1983.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALANO, J. da S. A Geografia na educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental.(s.d.)

ALMEIDA, R. D. Do desenho ao mapa:iniciagdo cartografica na escola. Sdo Paulo: Contexto,5 edic¢éo, 2013.

ALMEIDA, R. D. Cartografia escolar. S&o Paulo: Contexto, 2007.

ALMEIDA, R. D. Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
BARBOSA, Livia. Sociedade de consumo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.

BRASIL. Lei n® 9795 de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Brasilia, 27 de abrii de 1999. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do Ensino fundamental. Cadernos
CEDES, v.25, n.66, 2005. p. 227-247.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construgcdo de conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998.

CAVALCANTI, L. de S. A construcao de conceitos geograficos no ensino -Uma andlise de conhecimentos geograficos
em alunos de 5 e 6 séries do ensino fundamental.S&o Paulo, 1996. (USP - tese doutorado)

CARVALHO, I.C.de M. Educacédo ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico. Sao Paulo: Cortez, 2004.

DIAS, G. F. Educacao Ambiental principios e praticas.9. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2010.

GUIMARAES, M. A formagcéo de educadores ambientais. Campinas: Papirus, 2000

LOGAREZZI, A. Contribuigcbes Conceituais para o Gerenciamento de Residuos Sdlidos e Ag¢des de Educagéo
Ambiental. In: LEAL A. C. (org) Residuos solidos no Pontal do Paranapanema. Presidente Prudente: Antdnio
Thomaz Junior, 2004.

LOPES, Jader J. M. Geografia da Infancia: contribuicbes aos estudos das criancas e suas infancias. Revista Educacao
Publica, Cuiaba,v.22, n.49/1, p. 283-294, maio/ago, 2013

LOPES, Jader J. M.; VASCONCELLOS, Tania de. Geografia da Infancia: reflexdes sobre uma area de pesquisas e
estudos. Juiz de Fora: FEME/UFJF, 2005.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

PAGANELLI, Tomoko. A nocéo de espaco e tempo. Orientagdo, S&o Paulo, n. 6, nov/1985.

RAFESTIN, C. Por uma geografia do poder Sdo Paulo, Atica, 1993.

Revista Brasileira de Educagédo em Geografia. Dossié Cartografia Escolar. v7, n 13, 2017.

RICHTER D. Professor(a), para que serve este ponto aqui no mapa? A constru¢do das nogdes espaciais e o ensino da
cartografia na formacao do(a) pedagogo(a) Dissertacdo de Mestrado.Presidente Prudente, 2004.

SANTOS, M. A natureza do espacgo:técnica e tempo. Razao e emocéao. 4% ed. Sdo Paulo:Edusp, 2008.

SATO, M; CARVALHO, I. C. M(orgs.). Educacdo ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005.
VESENTINI, J. W. (Org.) O ensino de Geografia no século XXI.Campinas: Papirus, 2004.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo uma proposta para o curriculo escolar. Porto Alegre,
Artmed, 2002.

- Instituto Alana - http://alana.org.br/

CRITERIO DE AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo serd concomitante e processual, através da observagédo e discussdo com os alunos de seus desempenhos
nas suas atividades de ensino-aprendizagem. Serdo considerados como critérios de avaliagdo o dominio de contetdo e
a participacdo nas atividades propostas.

Os instrumentos de avaliagéo seréao:

- Prova individual sobre os contetidos abordados.

- Relatério - Analise de uma colecéo de Livros Didaticos de Geografia para os anos iniciais do ensino fundamental e de
material proposto para Educacao Infantil.
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O Regime de Recuperacdo serd constituido por uma avaliagdo contendo todo o contetdo programédtico, cuja nota
substituira a nota final. Esta avaliacdo devera ser aplicada no periodo especificado no calendéario escolar da FCT/Unesp
ou podera ser antecipada caso o docente tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga horaria exigida e
consolidado a disciplina. No entanto, o registro da nota de recuperagdo no SGA devera ser efetuado no periodo
estabelecido no calendario escolar.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Essa disciplina devera contribuir para a formacdo docente de educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a respeito dos fundamentos da Geografia. Serdo realizados estudos sobre a constru¢cdo do pensamento
geogréfico, o objeto da Geografia, as suas diferentes concepcoes tedricas e a cartografia escolar. O espago geografico
€ construido pelos homens, a partir das rela¢des estabelecidas entre si e a natureza em diferentes escalas espaciais e
temporais. Neste contexto, serdo abordadas as questdes ambientais alinhadas a construgdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes voltados a sustentabilidade socioambiental. O ensino de Geografia é de relevancia social ao
contribuir para compreensdo dos elementos fundamentais para a leitura da complexidade do espaco geografico
privilegiando a formacéo do individuo para o exercicio da cidadania.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: A professora estara disponivel para atendimento na quarta-feira (vespertino
e noturno), outros dias de atendimento poderdo ser combinados previamente com a professor.

APROVACAQO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA

- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educac¢éo — Profa. Dra. ONAIDE SCHWARTZ CORREA DE MENDONCA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS LINGUISTICOS PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA | 3° ano/1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15 h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Analisar e discutir teoricamente os fundamentos epistemoldgicos de diferentes abordagens tedricas,

propostas metodoldgicas e praticas pedagdgicas relativas ao processo de alfabetizacéo;

- elaborar conceitos béasicos necessérios que propiciem ao futuro professor condicdes de conceber, executar e
avaliar projetos para o ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de escolariza¢éo de criangas;

- compreender a alfabetizagdo como ensino/aprendizagem da leitura e da escrita, producdo e analise
linguistica de textos, enquanto processos de producgdo de significados vinculados a constituicdo do sujeito
sdcio-histdrico, através da mediacéo da linguagem;

- compreender a especificidade da alfabetizacdo como processo de ensino/aprendizagem da leitura e da
escrita distinto, em termos de estratégias e de produtos, mas interdependente do processo de Letramento;

- refletir teoricamente sobre a questdo da alfabetizagdo, tomando-a como objeto de estudo, através da
problematizacdo tanto da préatica discente, quanto da préatica docente - e do préprio aluno, se ele ja for
professor;

- refletir criticamente sobre a importancia da pratica discursiva em salas de alfabetizagdo, e dos métodos de

alfabetizacdo na formacé@o de professores competentes, capazes de levar os alunos ao dominio do cédigo

através de estratégias de ensino adequadas, do didlogo e da conscientizagdo.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

Fundamentos da alfabetizagao:

- Perspectiva histérica da alfabetizacéo;

- A histéria da escrita;

- O signo linguistico;

- Perspectiva discursiva na alfabetizagao.

Concepgbes de Alfabetizagdo nas perspectivas: construtivista (psicolinguistica), linguistica e
sociolinguistica:

_ Contribuig6es, equivocos e consequéncias da ma interpretacdo do construtivismo em sala de aula.
_ Conceitos basicos para alfabetizacao - concepcdes linguisticas:

- linguagem;

- lingua, fala;

- 0 aparelho fonador;

- 0 alfabeto fonético internacional;

- nogdes basicas de fonética;

- variacao linguistica;

- a norma escolar e a linguagem da crianca;

- Estratégias bidialetais para o ensino da norma culta.

[ METODOLOGIA DE ENSINO
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- Aulas expositivo-dialogadas;
. projecéo e discusséo de filmes.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, M. de C. C. S. Perspectiva Histérica da Alfabetizac&o. Vicosa: Universidade Federal de Vigosa, 1996.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e_linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1989.
. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. S&o Paulo: Scipione, 1999.

FERREIRO, E. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez, 2010.

. Reflexdes sobre alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 2001.

. Alfabetizacéo e cultura escrita. Nova escola, Sdo Paulo, Nov, p.27-30, 2003.
FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez/ Autores
Associados, 1989.

Educacado como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

. Conscientizacdo: Teoria e préatica da libertacdo - uma introdugdo ao pensamento de Paulo Freire. Sdo
Paulo: Cortez & Moraes,1979.
MENDONCA, O. S.; MENDONCA, O. C. Alfabetizacdo - Método Sociolinguistico: consciéncia social, sildbica e
alfabética em Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

. Alfabetizar as criangas na idade certa com Paulo Freire e Emilia Ferreiro: Préticas
socioconstrutivistas. S&o Paulo: Paulus, 2015.
MORTATTI, M. do R. L. (org). Alfabetizagcdo no Brasil: uma histéria de sua histéria. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2011.
REGO, L. L. B. Alfabetizacao e letramento: refletindo sobre as atuais controvérsias. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me03176a.pdf>
SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1989.
. A reinvencgéo da alfabetizacdo. Presenca Pedagdgica. Belo Horizonte, v. 9, n. 52, jul./ago, p. 15-21,

2003.
SAUSSURE, F. Curso de Linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.
TEBEROSKY, A. Debater e opinar estimulam a leitura e a escrita. Nova escola. Sdo Paulo, maio, p. 24-26, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMARA JR., J. M. Dicionério de Linguistica e Gramatica. Sdo Paulo: Vozes, 1988.
ELIAS, M. del C. De Emilio a Emilia: A trajetdria da alfabetizagdo. Sao Paulo: Scipione, 2000.
FERREIRO, E. TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Trad. Diana Myriam Lichtenstein et alii. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1986.
FIORIN, J. L. (org). Introducéo a linguistica — I. Objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
LYONS, J. Linguagem e linguistica: uma introdugdo. Rio de Janeiro: LTC, 1987.
ORLANDI, E. P. O que é linguistica? 42 ed., Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
ROGRIGUES, A. F. Alfabetizacao e letramento. Sao Paulo: Humanitas, 2014.
SCHWARTZ, C. M. A escola e a constru¢ao da Subjetividade. Vitéria: EDUFES, 2000.
SOARES, M. Alfabetizac&o e letramento. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

. Alfabetizac8o: a questdo dos métodos. S&o Paulo: Contexto, 2016.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo terd um carater diagnéstico, formativo e continuo. A avaliagdo serd processual, procurando-se
apontar e discutir avangos e recuos dos alunos, a fim de propor-lhes caminhos de superagéo. Os alunos faréo
fichamentos, provas e elaboraréo trabalhos que serdo devidamente orientados e avaliados.

RECUPERACAO:

O regime de recuperagdo desta disciplina acatara o determinado pela Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016. Dessa forma, almejamos propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades de
retomada de contelidos e dos objetivos previstos no Programa de Ensino. Assim, estudantes que ndo alcangarem
nota maior ou igual a 5,0, nas avaliacdes individuais escritas, poderdo fazer outra prova em carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Esta disciplina visa analisar e discutir fundamentos epistemoldgicos de diferentes abordagens tedricas relativas
ao processo de alfabetizagdo, compreendido como ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de
escolarizagdo de criangas. Objetiva, ainda, fornecer embasamento cientifico para a formacao critica do professor

alfabetizador, para que ao entrar em contato com materiais e propostas consiga analisa-las criticamente, podendo
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| optar por praticas decorrentes de teorias eficientes que garantam a aprendizagem em sala de aula.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
A combinar previamente com a professora

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018.
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018.
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
SABERES E EXPERIENCIAS NA EDUCAGAO INFANTIL | ANO/ SEMESTRE
(CRECHE E PRE-ESCOLA) §%ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Educacao Infantil (creche e pré- escola) Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUI(;AO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deveré ser capaz de:)

e Discutir e produzir reflexdes sobre a acolhida, as rotinas, o planejamento, a avaliacdo na educacao
infantil.

e Construir a partir das teorias uma concepgéo de projeto de trabalho;

e Identificar as diferentes linguagens da crianca, refletindo sobre formas de promové-las.

e Compreender a importancia do registro para reflexdo e formacdo do docente, gerando a melhoria da
qualidade do trabalho pedagdgico.

e Conhecer as abordagens contemporaneas para educacédo infantil: Abordagem de Emmi Pikler, Toscana
(San Miniato), High-Scope e Reggio Emilia.

e Compreender a importancia dos jogos de papéis para o desenvolvimento saudavel das criancas.

e Compreender a importancia dos recursos pedagdgicos para as creches e pré-escolas.

e |dentificar os tipos e caracteristicas adequadas dos recursos pedagdgicos para a utilizagdo na creche e
na pré-escola.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

Bases pedagogicas da educacéo infantil: as rotinas, o planejamento e a avaliagdo.

Projeto de trabalho: conceito, caracteristicas e desenvolvimento.

As diferentes linguagens da criancga.

Avaliacdo na educacao infantil: registro, reflexdo e documentacéo pedagdgica.

Abordagens Contemporaneas para educacdo infantil: Abordagem de Emmi Pikler, Toscana (San
Miniato), High-Scope e Reggio Emilia.

Os jogos de papéis para o desenvolvimento saudavel das criangas.

e Os recursos pedagdgicos para as creches e pré-escolas: tipos, caracteristicas, funcionalidade
pedagdgica e confeccgéo.

METODOLOGIA DE ENSINO

As atividades da disciplina serdo desenvolvidas sempre de forma interativa, por meio o dialogo e discussdes de
tépicos relevantes para a disciplina. Os instrumentos de desenvolvimento dos temas serao:

Leituras compartilhadas e individuais.

Exibicao e analise de filmes, entrevistas e documentarios sobre a infancia educagao infantil.

Fichamento de textos.

Pesquisas bhibliograficas e de campo.

Estudos de caso.

Seminérios sobre as situa¢des-problemas.

Orientagdes individuais para esclarecimentos de davidas.

As 15h de prética serdo concretizadas com o desenvolvimento de agdes préaticas de elaboragéo de projetos e
confecgdo de recursos pedagdgicos, em atividade extra classe.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
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pré-escola, anos iniciais e gestao escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo concretizadas com o desenvolvimento de agfes
praticas de elaboragdo de projetos e confecgdo de recursos pedagdégicos, em atividade extra classe e envolvendo
0 o0 eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por for¢a: Rotina na educagdo infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006.
GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D. W.. O Cuidado com Bebés e Criangas Pequenas na Creche: Um Curriculo de
Educacéo e Cuidados Baseado em Relac¢des Qualificadas. 9. Ed. Porto Alegre: McGraw-Hill, 2014.

GUIMARAES, C. M.; CARDONA, M. J.; OLIVEIRA, D. R. Fundamentos e Préticas da Avaliacdo na Educacéo
Infantil. Porto Alegre: Mediagao, 2014.

HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas — a organizacdo dos espag¢os na Educacgéo
Infantil. Porto Alegre, Artes Médicas, 2004.

KATZ, L. O que podemos aprender com Reggio Emilia? In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G.; As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educa¢do da Primeira Infancia. Porto Alegre/RS:
ArtMed, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA, M. C. S. Projetos Pedagogicos na Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educag¢do Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educacao infantil: conhecimento de mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998. v. 3.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagdo Béasica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacéo infantil / Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia : MEC, SEB, 2010.

FALK, Judit(Org.). Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de L6czy. 1.ed. Araraquara, SP: JM Editora,
2004.

IGNACIO, Renate K. Crianca querida: o dia a dia da educacao infantil. 3.ed. Sdo Paulo: Antroposofica: Associacdo
Comunitaria Monte Azul, 2014.

MELLO, A. M. O dia a dia das creches e pré-escolas. Porto Alegre: ArtMed, 2009. 248p.

OLIVEIRA, Zilma de M. R. Jogo de papéis: um olhar para as brincadeiras infantis. Sado Paulo: Cortez, 2011.
RINALDI, C.. O Curriculo Emergente e o Construtivismo Social. In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G.; As
cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacéo da Primeira Infancia. Porto Alegre/RS:
ArtMed, 1999.

VASCONCELQOS, H. J. O Curriculo High/Scope para criangas entre dois e trés anos. In: ZABALZA, M. A.
Qualidade em Educacdo infantil. Porto Alegre: ArtMEd, 1998.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
CRITERIOS DE AVALIACAO
Ao final da disciplina o aluno devera comprovar que:

e Frequentou e participou das aulas;

e Realizou a atividades proposta com zelo e pontualidade;

e Atingiu os objetivos propostos para cada atividade e nesse plano.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO:
e« Trabalhos elaborados em sala e em horario extraclasse.
¢ Seminarios.
¢ Fichamentos.

REGIME DE RECUPERAGCAO:

O regime de recuperacéo desta disciplina seguird o determinando na Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetido ndo conquistado na atividade regular e permita a superagdo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcao de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A organizacgao do trabalho pedagégico da educacao infantil. As diferentes linguagens da crianga. Avaliacédo
na educacdo infantil: registro, reflexdo e documentagdo pedagdgica. Abordagens Contemporaneas para
educacdao infantil: Abordagem de Emmi Pikler, Toscana (San Miniato), High-Scope e Reggio Emilia. Os jogos
de papéis para o desenvolvimento saudavel das criangas. Os recursos pedagogicos para as creches e pré-
escolas: tipos, caracteristicas, funcionalidade pedagogica e confeccao.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacio — PAULO CESAR DE ALMEIDA RABONI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE CIENCIAS | ANO/ SEMESTRE
NATURAIS 3° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacdo Basica Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Planejar e desenvolver atividades de ciéncias naturais destinadas a educagéo infantil e aos cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental

- Avaliar materiais didaticos para o ensino de ciéncias (livros didaticos, atividades experimentais, softwares,
videos etc.)

- Avaliar propostas oficiais e néo oficiais de ensino de ciéncias

- Avaliar o resultado de sua atuagdo, bem como avaliar o desempenho e desenvolvimento dos alunos
relativamente ao contetido de ciéncias.

- Utilizar procedimentos e resultados de pesquisas em ensino de ciéncias para a reflexdo sobre a prépria préatica e
sobre o desenvolvimento dos alunos.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Sequencias de ensino por investigacéo: discussédo sobre o conceito e apropriagdo do método como ferramenta
de planejamento de aulas de ciéncias para 0s anos iniciais.

2. O uso da experimentacdo no ensino de ciéncias: desenvolvimento de atividades em aula, leitura de propostas
e projetos de ensino e planejamento de atividades pelos alunos.

3. A problematizag¢éo no ensino de ciéncias: leitura e planejamento de atividades

4. Avaliacdo do ensino e da aprendizagem de ciéncias naturais nos anos iniciais

5. Propostas oficiais e ndo oficiais de ensino de ciéncias: leitura e discussdo em aula, apropriacdo de algumas
diretrizes para a formacéo de professores.

6. Construcéo de uma Sequéncia de Ensino por Investigacdo: trata-se da componente mais pratica da disciplina,
na qual os alunos iniciardo o processo de construcdo de uma unidade de ensino de ciéncias para 0s anos iniciais

METODOLOGIA DE ENSINO

Serao utilizadas aulas expositivas a partir de leituras prévias dos alunos, reforcadas pelo desenvolvimento da
atividades praticas em aula e pela elaboragdo e construgdo pelos alunos de uma Sequéncia de Ensino
fundamentada nas leituras e discussdes realizadas. As Sequéncias de Ensino serdo apresentadas na forma de
seminario nas aulas finais do semestre.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. 1997.

CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condi¢cdes para implementacdo em sala de
aula. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2013.

CARVALHO, A. M. P. (ED.). etal. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento fisico. Sdo Paulo: Scipione,
1998.

CARVALHO, A. M. P. (ED.). Investigar e aprender: ciéncias, 40 ano. 1. ed. Sdo Paulo: Sarandi, 2011.
FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sdo Paulo: Atual,
1987.

MUNFORD, D.; LIMA, M. E. C. C. Ensinar ciéncias por investigacdo: em qué estamos de acordo? Ensaio
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Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, v. 9, n. 1, p. 72-89, 2009.

PROJETO MAO NA MASSA. Ensinar as ciéncias na escola: da educagéo infantil & quarta série. CDCC: USP /
Sao Carlos. 2005.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Subsidios
para a implementacdo do guia curricular de ciéncias 1° grau: 12 a 42 séries. 5. ed. S8o Paulo: Secretaria de
Estado da Educacao, 1981.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas Proposta
curricular para o ensino de ciéncias e programas de salde: 1° grau. 3. ed. Sdo Paulo: SE/CENP, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AULER, D. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contexto brasileiro. Ciéncia & Ensino,
vol. 1, nimero especial, novembro de 2007, pp.1-20.

ARRUDA, S. M.; LABURU, C. E. Consideracdes sobre a funcéo do experimento no ensino de ciéncias. In: NARDI,
R. (Org.). Questdes atuais no ensino de ciéncias. Sao Paulo: Escrituras, 1998. p. 53-60.

BACHELARD, G. A formagdao do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

BARBOSA LIMA, M. C.; CARVALHO, A. M. P. Exercicios de raciocinio: o exemplo do sarrilho. Ciéncia &
Educacdo, v. 8, n. 2, p. 203-215, 2002.

CACHAPUZ, A. et al (Orgs.). A necessaria renovagao do ensino das ciéncias. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
CAPECCHI, M. C. V. M. e CARVALHO, A. M. P. Argumenta¢do em uma aula de conhecimento fisico com criancas
na faixa de oito a dez anos. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 5, n. 3, p. 171-189, 2000.

CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigagao: condi¢cdes para implementacdo em sala de
aula. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2013.

. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sao Paulo: Pioneira, 2004.

.A. M. P. A formagdo do professor e a pratica de ensino. Sdo Paulo: Pioneira, 1988.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EDUSP, 1987.

MORTIMER, E. F. Construtivismo, mudanca conceitual e ensino de ciéncias: para onde vamos. Investigacdes em
ensino de ciéncias, v. 1, n. 1, p. 20-39, 1996.

MUNFORD, D.; LIMA, M. E. C. C. Ensinar ciéncias por investigacdo: em qué estamos de acordo? Ensaio
Pesquisa em Educa ¢do em Ciéncias, v. 9, n. 1, p. 72-89, 2009.

SA, E. F.; CASTRO LIMA, M. E. C.;: AGUIAR, O. G. A construcdo de sentidos para o termo Ensino por Investigacdo
no contexto de um curso de formagado. Investigac6es em Ensino de Ciéncias, v. 16, n. 1, p. 79-102, 2011. .

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo levara em consideracdo a presenca e participacdo dos alunos nas aulas, as leituras realizadas, a
producdo de textos e realizacdo de atividades experimentais, provas e pré-projeto de uma Sequencia de Ensino
por Investigacao.

REGIME DE RECUPERACAOQ

" O Regime de Recuperacdo sera constituido por uma avaliacdo contendo todo o conteldo programético, cuja
nota substituira a nota final. Esta avaliacdo devera ser aplicada no periodo especificado no calendéario escolar da
FCT/Unesp ou podera ser antecipada caso o docente tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga
horéaria exigida e consolidado a disciplina. No entanto, o registro da nota de recuperacdo no SGA devera ser
efetuado no periodo estabelecido no calendario escolar.”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A disciplina tem como meta o desenvolvimento de contetidos e de métodos de ensino visando a formagéo
de professores para atuar na educacgdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa formacao, sao
elementos fundamentais a apropriacdo de conceitos das ciéncias naturais, a apropriagdo das formas de producéo
do conhecimento cientifico, o conhecimentos de propostas e projetos de ensino e de formas de avaliagdo da
propria pratica e do aprendizado de conceitos. Nesse segundo modulo serdo finalizadas as Sequencias de
Ensino e apresentadas na forma de seminario.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Segundas e quartas feiras.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA

- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educacdo — JOSE MILTON DE LIMA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE 39 ANO - 2°
EDUCACAO FiSICA SEMESTRE
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Educacéo Fisica da Educacao Basica Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60 h 45 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA: 40

OBJETIVOS (a partir do eixo Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem, o aluno devera ser capaz de
término da disciplina:)

a) Compreender a Educacdo Fisica como componente curricular nos diversos contextos histéricos da
realidade brasileira, resgatando contetdos trabalhados na disciplina: Fundamentos da Educacgéo Fisica
escolar;

b) Conhecer os suportes legais e os fundamentos tedricos de natureza filosofica, sociolégica, historica e
psicologica que perpassam os documentos oficiais que subsidiam a pratica educativa no ambito da
educacao de criancas de 0 a 12 anos;

c) Compreender a brincadeira e o0 jogo na sua concepg¢éao, evolugédo e importancia para o desenvolvimento
global da crianga de 0 a 12 anos.

d) Saber selecionar e aplicar conteidos da cultura corporal de movimento, em especial 0s jogos e as
brincadeiras para o processo de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento global da crianga de 0 a 12
anos;

e) Estabelecer metas e adotar procedimentos avaliativos que aprimorem as atividades lddicas nas
instituicdes escolares.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

Unidade 01: Breve resgate historia da Educagéo Fisica Brasileira — século XIX ao século XXI.
f) Educacdo Fisica Higienista; Educacdo Fisica Militarista; Educacdo Fisica Pedagogicista; Educagao
Fisica Competitivista; Educacao Fisica Popular.
g) Abordagem da Psicomotricidade; Abordagem Desenvolvimentista; Abordagem Construtivista;
Abordagem Critico-superadora; Abordagem Semidtica; Abordagem Pés-critica.

Unidade 02: Fundamentos legais e documentos oficiais balizadores da Educacdo Fisica no contexto escolar
brasileiro.
a) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental:
perspectivas para a Educacao Fisica no contexto da Educagéo de criancas de 0 a 12 anos;
b) Analise critica do eixo o Brincar (Documento MEC)
c) Abordagem critica dos Parametros Curriculares de Educagéo Fisica, PCN: Volume 7.

Unidade 03: A brincadeira e o0 jogo como atividades privilegiadas para a educacao das criancas de 0 a 12 anos.
a) Concepgles de infancia, educacéo e ludicidade, a partir dos pressupostos da Sociologia da Infancia;
b) Conceituacéao, histérico e tendéncias do jogo na pratica educativa;
c) Evolucdo e tipos de jogos na classificagdo de Wallon, Piaget e Boronat;
d) Importancia do jogo no desenvolvimento global da crianga;
e) Avaliacdo e aprimoramento do brincar no contexto educacional;

Unidade 04: A organizacdo de espagos, producdo de materiais e a importancia das atividades ludicas para o
desenvolvimento global das criancas na pratica educativa;
a) As atividades ludicas e o desenvolvimento cognitivo da crianga;
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b) As atividades ludicas e o desenvolvimento social da crianca;
c) As atividades ludicas e o desenvolvimento moral da crianga;
d) As atividades ludicas e o desenvolvimento motor.

Unidade 05: Apresentagdo das experiéncias de estagio vivenciadas pelos (as) discentes para discussédo e
indicacéo de contelidos trabalhados na disciplina para a composi¢éo das atividades de estagio.

METODOLOGIA DE ENSINO

a) Aulas expositivas com utilizagéo de textos, livros e outros materiais pedagégicos;

b) Trabalhos em grupos e individuais utilizando temas da atualidade, dos estagios e relacionando com diversos
autores da area;

c) Exposicéo de teorias e metodologias de ensino a partir de textos e livros indicados para consulta dos alunos;

d) Organizagdo de espaco e producdo de materiais didaticos para a pratica educativa na abordagem da cultura
corporal e das atividades ludicas;

e) Levantamento e vivéncias de experiéncias ludicas que possam subsidiar a préatica educativa e contribuir na
formacéo de pedagogos brincantes;

f) Elaboracdo de videos, fotos, relatos de experiéncias relacionados aos estagios e emprego das atividades
ludicas nas praticas educativas de Creches, turmas da Educacd@o Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano);

g) Realizagcdo de seminérios ladicos, propondo jogos para os colegas da turma, vivenciando o processo de
planejamento, execuc¢éo e avaliacédo de atividades ludicas.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,

pré-escola, anos iniciais e gestdo escolar).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Educagéo Fisica. MEC/SEF,
Brasilia, 2007.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a educacédo infantil. Brasilia:
MEC/SEB, 2010.

LIMA, J. M. O jogo como recurso pedagdgico no Contexto Educacional. Sdo Paulo: Cultura Académica
Editora: UNESP - Pré-Reitoria de Graduagao, 2008.

Sarmento M. J. e Cerisara A. B., Criancas e Miudos. Perspectivas sociopedagdégicas da infancia e educacéo.
Porto: Edicdes Asa, 2004.

MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FREIRE, J.B. Educacdo de corpo inteiro. Teoria e pratica da Educacédo Fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BETTI, M. Educacéo Fisica e Cultura Corporal de Movimento: uma perspectiva Fenomenoldgica e Semidtica.
Revista da Educacéo Fisica. UEM. Maring4, v. 18, n. 2, p. 207-217, 2. sem. 2007.
BRASIL, Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educag¢do Fundamental. Movimento. In: Referencial curricular
nacional para a educagao infantil: conhecimento de mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998. vol. 3, p. 13-42.
BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. O Brincar - Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil. Secretaria da Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.
CAPARROZ, F. E. Entre a Educacdo Fisica na escola e a Educacgao Fisica da escola: a Educacéo Fisica como
componente curricular. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
CASCO, P. Tradicéo e criagdo de jogos: reflexdes e propostas para uma cultura-ludico-corporal. Sdo Paulo,
Editora Peirdpolis, 2008.
DAOLIO, J. Educacéo Fisica e o conceito de cultura. Campinas: Autores Associados, 2004. DARIDO, S. C.,
RANGE, I. C. A. Educacao Fisica na escola: implicagdes para a pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2005.
FREIRE, J.B. & SCAGLIA, A. J. Educagdo como pratica corporal. Sdo Paulo: Scipione, 2003.
GARCIA, M. N.; NUNES, M. L. F. Educacéo Fisica, Cultura e Curriculo. Phorte Editora, 2009.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-social dos contetidos e a
Educacao Fisica. S&o Paulo: Loyola, 1989.

GIRARDELLO, G. Imaginacdo infantil e as histérias da TV. Disponivel em:www.aurora.ufsc.
br/artigos/artigos_imaginacao.htm>. Acesso em: jun. 2008.
GOMES-DA-SILVA, E.; SANT'AGOSTINO, L.H.F.; BETTI, M. Expresséo corporal e linguagem na Educacéo
Fisica: uma perspectiva semiética. Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v.4, p. 29-
38, 2005.
HUIZINGA, Johan. Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura. Traducdo de Jodo Paulo Monteiro. 5. ed.
Sao Paulo: Perspectiva, 2008.
LIMA, J. M., BETTI, M. Cultura Ludica, Televisdo e Infancia: implicagfes para a pratica educativa: In Os
Professores frente ao cotidiano escolar: miltiplos desafios, multiplos caminhos. S&o Paulo. Editora UNESP.
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2008.

MANOEL, E. J. Desenvolvimento motor: implicagdes para a Educacéo Fisica Escolar I. IN: Revista Paulista de
Educacao Fisica. Sao Paulo: no. 08 v.1 pg. 82-97, 1994.

MELLO, A. M. Psicomotricidade, educacdo fisica, jogos infantis. Sdo Paulo: Ibrasa,1989

MOLINARI A. M. DA P., SENS, S. M. A Educacéo Fisica e sua Relacdo com a Psicomotricidade. Educagéo.
Rev. PEC, Curitiba, v.3, n.1, p.85-93, jul. 2002-jul. 20083.
http://www.pucrs.campus2.br/~brandt/edfisicarelacaopsicomotricidade.pdf

SANTIN, S. Educacéao fisica: uma abordagem filosé6fica da corporeidade. ljui: Unijui Editora, 1987.

SOARES, et al. Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica. S&o Paulo: Cortez, 1992.

TANI, Go. Educagdo fisica na pré-escola e nas quatro primeiras séries do primeiro grau: uma abordagem de
desenvolvimento I. Kinesis, v. 3, n. 1, p. 19-41, 1987.

VYGOTSKY, L. S. A  brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico.
http://www.ltds.ufrj.br/gis/A_brincadeira_seu_papel.htm - Acesso julho de 2008.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Apresentagdo de Seminarios;

Avalia¢bes individuais e em grupos;

Participacdo em atividades em sala de aula e externas a universidade;

Producao dos materiais didaticos e videos relacionados e voltados para a compreensédo da
Educacao Fisica infantil;

Frequéncia as aulas e colaboragéo no processo ensino-aprendizagem.

Relatorios de atividades desenvolvidas nos estagios nas escolas.

REGIME DE RECUPERACAO

O Regime de Recuperacdo aconteceri de acordo com o calendario escolar da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia - UNESP, Campus de Presidente Prudente e contemplard o contetdo trabalhado na disciplina no
semestre. O docente, no entanto, podera aplicar o regime, logo ao término da disciplina, em comum acordo com
os alunos. A nota alcancada na recuperag¢do substituird a nota média do aluno referente ao semestre e sera
registrada no SGA atendendo o prazo que for estabelecido no calendario escolar.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

A partir da insergdo no eixo “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”0 do projeto do curso e
compreensao da Educacédo Fisica e suas tendéncias pedagdgicas no processo histérico, a disciplina oferecera
suportes para que o futuro professor possa fazer opg8es politicas e tedrico-metodologicas de uma educacgédo para
a infancia que valorize o corpo, o0 movimento, as culturas da infancia e a cultura corporal de movimento,
destacando, em especial, 0s jogos, as brincadeiras, a imaginacdo e as relagbes sociais como elementos
pedagdgicos indispensaveis para a formacao da crianga nos aspectos: cognitivo, emocional, social, ético, estético
e motor.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: das 12h00 as 13h00 e das 18h00 as 19h00

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP

CURSO DE PROGRAMA
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno D ADGEREA'\S?JI,IA\\IS X0
HABILITACAO 2019
Licenciatura

OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — FATIMA APARECIDA DIAS GOMES MARIN
IDENTIFICACAO

CcODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO
IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE 30 ano/
GEOGRAFIA 20 semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO SEM
Obrigatéria Fundamentos de Geografia da Educacéo Basica Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA| TEORICO/ | OUTRAS
PRATICA
4 60 h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Refletir sobre as possibilidades de constru¢do do conhecimento geogréfico, na educacgédo infantil e nas séries iniciais
do ensino fundamental, através da analise dos objetivos, contelidos e métodos de ensino e avaliagdo expressos na
producao bibliografica e nas propostas curriculares.

-Compreender as funcdes sociais da escola e os fundamentos e as concepgdes tedrico-metodoldgicas nos processos
de ensino e aprendizagem .

- Apresentar situag@es de utilizagdo do teatro de sombras com intencionalidade educativa — ensino de Geografia.

- Abordar a violéncia escolar e o preconceito nos livros didaticos, na midia e no cotidiano com o propésito de educar
para a sensibilidade, destacando as relagBes sociais de respeito e aceitagdo do outro na convivéncia, a partir de
atitudes solidarias e cooperativas.

- Identificar e avaliar contetidos especificos da Geografia propostos em livros didaticos.

- Reconhecer a importéncia da Educagdo Ambiental no enfrentamento dos desafios ambientais, especialmente da atual
crise hidrica.

- Elaborar uma proposta de trabalho e produzir materiais didaticos em adequagdo as concepcgdes atuais de ensino e
aprendizagem da Geografia.

- Discutir e analisar os processos e praticas pedagdégicas desenvolvidas em instituicdes escolares de educagéo infantil;
das séries iniciais do ensino fundamental e de Educacdo de Jovens e Adultos sobre o ensino de
Geografia/conhecimento de mundo (natureza e sociedade), por meio da realizacdo de estagios, elaboragcdo de
relatorios e discussOes sobre experiéncias vivenciadas nestas instituicdes.]

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Producéo do espaco e as categorias da Geografia: paisagem, lugar, territorio
2.Teatro de sombras com intencionalidade educativa: conceitos de paisagem e lugar
2.1 paisagem natural/artificial

2.2 paisagens mudancas estruturais e funcionais

2.3 permanéncias na paisagem

2.4 movimento funcional

2.5 transformagdes fisicas -vento, dia, noite, tempo

2.6 Paisagem: sons (campo, cidade, diferentes horarios do dia e locais)

2.7 Lugar: pertencimento — topofilia

2.8 Territorio: relagédo de poder

3. Geografia e inclusdo das diferencgas: a cartografia tatil

4. Preconceito: livro didatico de Geografia, midia e cotidiano.
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Violéncia Escolar

5. Livros didaticos de Geografia: Vegetacdo, Regides, Interdependéncia cidade e campo,Tempo e clima; Educacédo
Ambiental: a crise hidrica.

6. Préaticas pedagdgicas desenvolvidas em instituicdes escolares — estagio na escola
7. Processos formativos, ensino e aprendizagem de Geografia: fundamentos, concepcdes tedrico-metodoldgicas e as
funcbes sociais da escola.

METODOLOGIA DE ENSINO

- Aulas expositivas dialogadas

- Trabalhos em grupo

- Seminarios

- Leitura, andlise e produgéo de textos

- Analise de livros didaticos e materiais didaticos

- Atividade tedrico-pratica: o aluno devera elaborar uma proposta (justificativa, objetivos, contetidos, metodologia,
avaliacdo e bibliografia) e confeccionar material didatico que contribuam com subsidios tedricos e praticos para o
processo de ensino e aprendizagem de Geografia. Os resultados desse trabalho deverédo ser compartilhados com todos
os alunos do curso.

- Orientacdo da realizacdo de estagio na escola, em sala de aula na rede. Elaboracéo de relatorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Geografia. Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagédo e do Desporto. MEC/SEF/COEDI. Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil — Conhecimento do mundo.Brasilia, 1998.

CARLOS, A. F. A. (Org.) A Geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

CASTROGIOVANNI, A. C. (Org). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes, 5 edi¢édo. Porto Alegre: Ufrgs, 2010.
CAVALCANTE, L. de S. (Org.) Temas da Geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.

LOCH, Ruth E. N. Cartografia tatil: mapas para deficientes visuais. Portal da Cartografia. Londrina, v.1, n.1, maio/ago.,
p. 35 - 58, 2008. Disponivel in; http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/portalcartografia

REBOUCAS, A . da C. (Coord.) et al. Aspectos relevantes do problema da agua. In. Aguas doces no Brasil: capital
ecoldgico, uso e conservagao, 2. ed., Sdo Paulo: Escrituras, 2002

SANTOS, M. Metamorfose do espago habitado.6. ed Sdo Paulo: Edusp, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOVAY, M e RUA, M.G. Violéncias nas escolas. Brasilia: UNESCO, 2004.

ANANIAS, N. T. Educagéo Ambiental e agua: concepgdes e praticas educativas em escolas municipais, 2012.
Dissertagcdo (Mestrado em Educacgé&o). Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente
Prudente — SP.

BELTRAME, V. Teatro de sombras: técnica e linguagem. Florian6polis, UDESC, 2005

BLANC, Claudine; LESANN, Janine. Propostas para o cotidiano da Educac¢éo Infantil. Belo Horizonte: Fino Trago, 2012.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: temas transversais,1997

CASTELLAR, S.; VILHENA, J. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage, 2010.

CASTELLAR, S. M. V.; MUNHOZ, G. B. Conhecimentos escolares e caminhos metodoldgicos. Sao Paulo: Xama, 2012.
CASTROGIOVANNI, A. C. (Org). Ensino de Geografia: praticas e textualizacdes no cotidiano., 4 edicdo, Porto Alegre:
Mediagé&o, 2000.

CAVALCANTI, L. de S. O ensino de Geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012.

COMITE DAS BACIAS HIDROGRAFICAS DOS RIOS DO PEIXE E AGUAPEI. Pelos caminhos das aguas: praticas
pedagdgicas em educacdo ambiental: manual do professor. Marilia, [200 -?]. 138p.

EDWARDS, C.; GANDINI, L. & FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na
educacao da primeira infancia/ traducdo Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed, 1999.

FANTIN, M. E.; TAUSCHEK, N. M.; NEVES, D. L. Metodologia do ensino de Geografia. Curitiba: IBPEX, 2010.

FANTE . C. Fendmeno Bullying. Campinas, Ed. Verus, 2005.

GUIMARAES, M. A dimens&o ambiental na educacéo. Campinas: Papirus, 1995.

HORN, Maria, G. S. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos espacos na educacao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2013.

PASSINI, E. Y. Atlas escolar de Maringa. 2 ed Maringa:UEM, 2008.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo: Editora Cortez,
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2007.

RUDNICK, R.; SOUZA, S.O ensino de Geografia e suas linguagens .Curitiba: IBPEX, 2010.

TUNDISI, J. G. Agua no século XXI: enfrentando a escassez. S&o Carlos: RiMa, 2003.

VILLELA, F. C. B. e ARCHANGELO, A. Fundamentos da escola significativa. S&o Paulo: Edi¢6es Loyola, 2013.
ZABALA, A . (org.) Como trabalhar os contelidos procedimentais em sala de aula. Trad Emani Rosa, Porto Alegre,
Artmed, 1999.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo uma proposta para o curriculo escolar. Porto Alegre,
Artmed, 2002.

- Cartografia tatil - http://www.labtate.ufsc.br/ca

rtografia_tatil.html

- Instituto Alana - http://alana.org.br/

- Livros didaticos de Geografia.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche, pré-
escola, anos iniciais e gestéo escolar).

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo sera concomitante e processual, através da observacao e discussdo com os alunos de seus desempenhos
nas suas atividades de ensino-aprendizagem. Serdo considerados como critérios de avaliagdo o dominio de contetdo e
a participagdo nas atividades propostas.

Os alunos serdo avaliados, através de seminarios em grupo e proposta de atividade (justificativa, objetivos, contetdos,
metodologia e bibliografia) e elaboracdo de materiais didaticos que contribuam com subsidios teoricos e praticos para o
processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

Sera solicitado também relatério das atividades desenvolvidas durante estagio na rede.

" O Regime de Recuperagdo sera constituido por uma avaliacdo contendo todo o conteddo programatico, cuja nota
substituira a nota final. Esta avaliacéo devera ser aplicada no periodo especificado no calendéario escolar da FCT/Unesp
ou poderd ser antecipada caso o docente tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga horaria exigida e
consolidado a disciplina. No entanto, o registro da nota de recuperagdo no SGA deverd ser efetuado no periodo
estabelecido no calendario escolar.”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Essa disciplina devera contribuir para a formagdo docente sobre o ensino de Geografia na educacgéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental ao propiciar ao futuro professor a vivéncia de situagées em que tera que realizar
uma proposta de trabalho na area de Geografia em adequagédo as concepcdes atuais de ensino e aprendizagem desta
ciéncia. Serdo realizados estudos sobre as diferentes concepgdes tedrico-metodolégicas da Geografia e abordadas
questdes ambientais.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: A professora estara disponivel para atendimento na quarta-feira (vespertino
e noturno), outros dias de atendimento poderédo ser combinados previamente com a professor.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura

OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educagéo — Profa. Dra. ONAIDE SCHWARTZ CORREA DE MENDONCA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO PARA A 3° ano/2° semestre
ALFABETIZACAO
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria FUNDAMENTOS LINGUISTICOS PARA O ENSINO DE LINGUA Semestral
MATERNA
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60 h 45 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

_ A'luz dos conceitos desenvolvidos na disciplina Fundamentos Linguisticos para o ensino de lingua materna:

_ analisar criticamente os métodos de alfabetizacdo mais conhecidos e utilizados no Brasil;

_ analisar criticamente materiais que vém sendo indicados para a alfabetizacao, tanto em nivel Federal quanto
no estado de Sao Paulo;

_ problematizar a utilizagdo desses materiais tanto do ponto de vista da crianga, quanto da pratica docente e
do préprio graduando;

_ analisar os conteudos das provas, bem como os resultados dos indicadores de alfabetizagdo comparando-os
(PISA/ANA/IDEB/Prova ABC- ONG Todos pela Educacgéo);

_ elaborar conceitos basicos necessarios que propiciem ao futuro professor condi¢cdes de conceber, executar e
avaliar projetos para o ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de escolariza¢do de criangas,
jovens e adultos.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1- Andlise critica dos Métodos de Alfabetizagdo: fundamentos tedricos, caracteristicas e estratégias de
ensino/aprendizagem:

- Distingdo entre Métodos de ensino e Métodos de aprendizagem;

- Método das Cartilhas;

- Método Fonico;

- Método Paulo Freire (teoria e pratica);

- Método Sociolinguistico: a Codificagdo e a Descodificagdo como processos discursivos, e, Andlise e
sintese como processos linguisticos;

- Elaboracédo de estratégias didaticas para a alfabetizacdo, conforme os niveis pré-silabico, silabico e

alfabético, que garantam a evolugao da crianga rumo ao dominio da escrita.

2 - Andlise de propostas de alfabetizagédo:
- Governo Federal (Pré-letramento/PNAIC);
- Estado de Sé&o Paulo (Ler e escrever);

3 - A avaliagéo na alfabetizagéao:

- Relagéo entre objetivos x contetdos x metodologia x avaliagdo em alfabetizagéo.

- Estratégias de sondagem;

- Andlise e classificacdo da escrita conforme os niveis pré-silabico, silabico e alfabético;
- Categorizacao e analise dos erros ortograficos.

METODOLOGIA DE ENSINO

- aulas expositivas sobre itens do contetdo programatico;
- projecao e discussao de videos;
-elaboracdo de estratégias didaticas tanto para a alfabetizacdo como para o desenvolvimento da oralidade
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em sala de aula;
- estratégias bidialetais para o ensino da norma culta.

Reflexes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (creche, pré-escola, anos iniciais e gest&o
escolar) e o eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Secretaria de Educacao Bésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizac&o na Idade Certa: curriculo na Alfabetizagao: concepgdes e principios, ano 1 a 3, Ministério da
Educacao, Brasilia: MEC, SEB, 2012.
CAGLIARI, Luiz Carlos. O método das cartilhas. In: Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sdo Paulo: Scipione,
1999.
FREIRE, P. Conscientizac&o: Teoria e pratica da libertagdo - uma introdugdo ao pensamento de Paulo Freire. Sdo
Paulo: Cortez & Moraes,1979.
MENDONCA, O. S.; MENDONGCA, O. C. Alfabetizac&o - Método Sociolinguistico: consciéncia social, sildbica
e alfabética em Paulo Freire. S8o Paulo: Cortez, 2009. Capitulos 3 e 4.

. Alfabetizar as criangas na idade certa com Paulo Freire e Emilia Ferreiro: Préaticas
socioconstrutivistas. Sdo Paulo: Paulus, 2015.
MENDONCA, O. S.; KODAMA, K. M. R. de O. Alfabetizac¢éo: por que a crianca ndo aprende a ler e escrever? Rev.
Ibero-Americana de Estudos em Educacao: Dossié: Alfabetizacao: desafios atuais e novas abordagens.
Araraquara, SP, Brasil, e-ISSN: 1982-5587, ISSN: 2446-8606. 2016. Disponivel em
<http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/9202/6094>
SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCAGCAO. Ler e escrever: guia de planejamento e orientagdes
didaticas; professor alfabetizador — 2°. Ano (12. série). Secretaria da Educacédo, Fundag&o para o Desenvolvimento
da Educacdo; adaptacdo do material original, Claudia Rosenberg Aratangy, Rosalinda Soares Ribeiro de
Vasconcelos. - 4. ed. Sao Paulo: FDE, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, P. Educagdo como prética da liberdade. 20 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 15 ed. S&o Paulo: Cortez/ Autores
Associados, 1989.
GERALDI, Jodo W. (org). O texto na sala de aula. Leitura & producgdo. Cascavel: Assoeste, 1989.
MENDONCA. O.S. Alfabetizacdo e letramento e suas decorréncias didaticas. In: Cadernos de Formagao —
Alfabetizacdo. Sao Paulo: UNESP, p. 63-77, 2003.
SAVIANI, D. (ORG). Pedagogia historico-critica e luta de classes na educacéo escolar. Campinas: Autores
associados, 2012.
DUARTE, N. Sobre o construtivismo. Campinas: Autores associados, 2000.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo seréa processual, procurando-se apontar e discutir avancos e recuos dos alunos, a fim de propor-lhes
caminhos de superac¢do. Os alunos elaborardo fichamentos dos textos estudados, fardo provas e trabalhos nos
quais desenvolverdo estratégias metodologicas de alfabetizagdo que serdo devidamente orientados e avaliados.

O regime de recuperacdo desta disciplina seguird o determinando na Resolucdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetido ndo conquistado na atividade regular e permita a superacéo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Analisar e discutir os fundamentos epistemolégicos de diferentes propostas metodologicas e praticas
pedagdgicas indicadas para a alfabetizacdo, compreendida como ensino/aprendizagem da leitura e da escrita na
fase inicial da escolarizagdo. Enfatizar a necessidade de se alfabetizar letrando por meio da implementagdo de
estratégias didaticas competentes, tanto para ensinar o cddigo como para desenvolver habilidades de leitura,
interpretacdo e producao de textos, cuja base é o estimulo e desenvolvimento da linguagem e do pensamento por
meio do dialogo. Discutir conceitos basicos para a formagéo cientifica e critica do professor alfabetizador, a fim de
que desenvolva competéncia técnica que possibilite optar pela metodologia que julgar mais eficiente em sua

futura sala de aula.

| HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
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A combinar previamente com a professora

APROVAQAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo — RENATA JUNQUEIRA DE SOUZA
VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO IlI 3° ano/ 2° semestre

OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM

Obrigatoria TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAOQ I Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 hla 60 h/a 15h/a

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

a) Assegurar uma maior articulacdo entre as disciplinas do 1° ano do Curso;

b) Elaborar um projeto interdisciplinar junto dos professores e alunos do 3° ano do Curso focando o eixo
integrador “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

c) Compreender os processos formativos considerando 0s conceitos prévios dos alunos, suas experiéncias
profissionais e aprendizagens nas areas dos conhecimentos do 3° ano (ciéncias, geografia, educacao
fisica, alfabetizagdo, educacdo infantil, etc).

d) Considerar o modo de compreender fundamentos e concepgdes tedrico-metodolégicos nos
processos de ensino e aprendizagem e as fung¢des sociais da escola.

e) Discutir e analisar os processos e praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo escolar em
diferentes contextos socioculturais.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

O contelido a ser desenvolvido dependera do projeto interdisciplinar elaborado pelo coletivo dos professores e
dos estudantes do 3° ano do curso, o qual devera abordar o eixo integrador: “integrador do 3° ano do curso de
Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

Sugestdes de temas geradores:

¢ Ensino e Aprendizagem em Ciéncias na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

¢ Ensino e Aprendizagem em Geografia ha Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

¢ Ensino e Aprendizagem em Educagéo Fisica na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

¢ Ensino e Aprendizagem em Alfabetizacdo na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

METODOLOGIA DE ENSINO

A partir da elaboragdo do projeto interdisciplinar inerente ao eixo integrador “PROCESSOS FORMATIVOS,
ENSINO E APRENDIZAGEM?”, procura-se assegurar uma intrinseca articulacdo entre as disciplinas
ministradas no 3° ano do curso de Pedagogia, com foco na andlise, problematizacdo e aprofundamento de temas
e problemas da educacéo investigados na atualidade, proporcionando ao estudantes vivéncias que integrem as
diferentes disciplinas em torno da elaboracdo de projetos integradores de estudo.
A metodologia de ensino prevé, ainda, proporcionar aos estudantes condi¢bes e meios para o aprendizado dos
conteudos e das praticas didatico-pedagdgicas implicados no processo de construgdo do conhecimento e das
habilidades requeridas & formagéo de professores, compreendendo:
10. Aulas expositivas; seminarios informativos e de integracdo de estudos; estudos dirigidos; e relatérios
de aula.
11. Utilizacdo de Tecnologias da Comunicacao e Informacgéo (TICs) como recurso pedagdgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional.
12. Pratica como Componente Curricular (PCC): As 15h tedrico-praticas serdo desenvolvidas em
atividades integradas de estudo entre as disciplinas do 2° semestre e de acordo com o Eixo
Integrador do 3° ano de Curso.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia basica das disciplinas do 3° ano do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia complementar do 3° ano do Curso.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagcdo sera continuo e processual, considerando todas as atividades propostas no projeto
interdisciplinar.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacao visa propiciar aos alunos ao longo da disciplina oportunidades para que recuperem o
contetido ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a supera¢éo do déficit de aprendizagem. Nesta
disciplina que envolve um projeto interdisciplinar serd assegurado a possibilidade dos alunos que nao atingirem a
média reelaborar seus trabalhos.

EMENTA (Topico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

O eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producdo de significados e ocorrem a partir dos
conceitos prévios presentes nas estruturas cognitivas dos sujeitos, considera-se a experiéncia dos
profissionais e suas aprendizagens como referéncias importantes a atribuicdo de significados para o
ensino das varias areas do conhecimento (matematica, lingua portuguesa, ciéncias, historia,
geografia, educacao fisica, artes, etc). A reflexdo sobre como séo estabelecidos os significados pelos
sujeitos é importante, bem como o0s conhecimentos prévios dos alunos. Assim, 0 eixo integrador
"Processos formativos, ensino e aprendizagem" que congrega as disciplinas do terceiros e quartos
anos deve considerar o modo de compreender fundamentos e concepcdes teérico-metodoldgicos nos
processos de ensino e aprendizagem e as fun¢@es sociais da escola. Discutir e analisar 0s processos
e praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo escolar em diferentes contextos socioculturais.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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3.4.5.4 PROGRAMAS DE ENSINO DO 4° NO DO CURSO

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/lUNESP
PROGRAMA
CURSO DE
- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO
. . 2019

Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacdo — KATIA MARIA ROBERTO DE OLIVEIRA KODAMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL

FUNDAMENTOS DE ARTE DA EDUCACAO BASICA ANO/ SEMESTRE

4° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

- Reconhecer na Arte um importante meio que colabora no processo de desenvolvimento das criangas e nas
suas multiplas inteligéncias;

- conhecer as principais linhas e pressupostos que concebem e justificam o trabalho com arte no processo de
educacao formal e ndo formal;

- avaliar de forma critica as propostas de Artes oriundas do MEC e Secretaria de Educacao do Estado de Séo
Paulo para o Ensino Fundamental | e Educag&o Infantil;

- elaborar planos de aulas que envolvam as linguagens das artes a partir de pesquisas de atividades,
vivéncias, experiéncias,

- refletir sobre a préatica docente apoiada na concepcéo de Arte como conhecimento.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1 - Definicdes sobre as Artes.

2 - A Arte como processo histérico de conhecimento, apreciagéo, expressdo e comunicagao.
3 - Tendéncias da Arte na Educacéo, estudo dos documentos oriundos do MEC.

4 - O papel da Arte no contexto educacional.

METODOLOGIA DE ENSINO

Integrar teoria e pratica, a partir de:

- Leituras, andlises e discussao de textos tedéricos.

- Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive, a valorizagédo de
experiéncias construidas pelos alunos/professor.

- Producéo de propostas pedagdgicas e exploragdo dos materiais através de atividades expressivas.

Todas as atividades serdo fundamentadas em concepgfes tedricas sobre o ensino de arte, priorizando duas

vertentes: a Abordagem Triangular postula pela educadora Ana Mae Barbosa e a concep¢do de Projetos de

Trabalho e Alfabetizagdo Visual — (Cultura Visual) fundamentadas em Fernando Hernandez.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,

pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar

envolvendo o eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E

APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, A. M. e CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes e Culturas Visuais. Sdo Paulo,
Cortez, 2010.

HERNANDEZ, F. Catadores da Cultura Visual. Proposta para uma nova narrativa educacional. Porto Alegre:

Editora Mediacéo, 2007.

LOWENFELD, V. e BRITTAIN, W.L. Desenvolvimento da capacidade criadora. Sao Paulo: Mestre Jou, 1977.

OSTROWER, F. Criatividade e processos de criagdo. Rio de Janeiro, Vozes, 2008.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FISCHER, Ernst. A necessidade da Arte. Sao Paulo, Zahar, 1983.

LOWENFELD, V. A crianc¢a e sua arte. S&o Paulo: Mestre Jou, 1977.

READ, Herbert. O sentido da arte. Sao Paulo, IBRASA, 1972.

SODRE. M. Reinventando a Educag&o. Diversidade, descolonizagéo e redes. Petropolis: Vozes, 2012.
VYGOTSKY, Lev S. Psicologia da Arte. Sdo Paulo. Martins Fontes. 1999.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo sera continua, diagnostica e formativa, priorizando os aspectos qualitativos considerando:

- A participacéo dos alunos nas diferentes atividades de ensino e trabalhos propostos através da apreciagdo
frequente de um Portfélio individual de cada aluno que se dara em dois momentos do semestre.

- Organizagdo e desenvolvimento de seminarios para debater as leituras dos textos propostos.

- Compreensdo e dominio do contetdo trabalhado que sera verificado através dos relatos escritos presentes
no portfolio individual, nesta verificacdo serdo considerados: o dominio da norma culta da lingua portuguesa,
capacidade de se expressar com coeréncia e coesdo e capacidade de elaboracdo de uma sintese dos
assuntos abordados nas aulas.

- Cumprimento dos prazos estipulados para de entrega do trabalho de pesquisa e de levantamento de
atividades para a elaboragdo de um “Projeto de Trabalho” que envolva as quatro linguagens das artes,
Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental |

- O rendimento do aluno devera expressar o cumprimento do minimo de frequéncia exigido (70%) e o

aproveitamento nao inferior a 5,0 (cinco) em cada atividade proposta.

A avaliacdo serd realizada periodicamente priorizando um enfoque qualitativo das diversas formas de produgéo

dos alunos.

A aprovacao do aluno sera efetivada quando este obtiver uma média igual ou superior a 5,0 (cinco), se obtiver

nota inferior a 5,0 em qualquer das etapas e ou atividades de avaliacdo: apresentacdo do seu portfélio e

resenhas dos textos para elaboracdo de seminarios tera direito a recuperacdo, ou seja, poderd refaze-las e

entregar apos uma semana da data da verificagdo e ou apresentagdo e sera considerado a nota maior. O aluno

que obtiver nota igual ou superior a 5,0 na recuperacao estara aprovado.

Regime de Recuperacéo

O processo de recuperacdo do aluno ocorrerd concomitantemente ao desenvolvimento da disciplina, caso
preencha as condic¢des estipuladas pelas normas da FCT. A nota final sera langcada no sistema de acordo com o
calendario escolar e sera estipulada a partir da média aritmética simples entre as notas obtidas nas atividades
do semestre a nota obtida na recuperacao, caso se faga necessario.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

O desenvolvimento expressivo do ser humano: arte, sensibilidade e criatividade na educacéo escolar. Conceitos
e processos da expressao plastica, dramética e musical na educacgéo infantil e no ensino fundamental. Expressao
grafica, fases do desenho, jogo simbdlico e dramatico. Conceitos e processo de ensino da arte em situagédo de
educacdo formal e aprender a lidar com as diferentes linguagens artisticas (visual, musical, teatral e da danca).

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Manha (das 09h30 - 11h30): Quinta feira
Noite (das 19h00 - 21h30): Quinta feira

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia -DIURNO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura

OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educagdo - NAIR CORREIA SALGADO DE AZEVEDO

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DE HISTORIA DA EDUCACAO BASICA 4° ano/1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
CREDITOS TOTAL
TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deveré ser capaz de:)

1. Refletir sobre os objetivos do ensino de Histéria na Educagéo Bésica, seu espago no curriculo escolar e sua
constituicéo historica;

2. Destacar conceitos fundamentais para o ensino de Histéria, como “tempo, espago, memodria, identidades,
representacdes e relagdes sociais”, por meio de atividades pedagdgicas que possibilitem um entendimento da
historia como um fendmeno social e em constante mudanca.

3. Analisar e refletir sobre a proposta do ensino de Histéria (seu percurso historico) realizado pelos documentos
norteadores oficiais da Educagdo Brasileira (Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs; Referenciais
Nacionais pra a Educacéo Infantil — RCNEIs; Diretrizes Curriculares para a Educagéo Basica — DCNEIs; Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) e suas a¢des na Educacao Baésica,;

4. Encontrar novas possibilidades de estudar a Histéria na Educacdo Basica por meio de teméticas atuais,
envolvendo, também, alguns elementos classicos para o ensino dessa disciplina, como: fontes, documentos,
imagem, cultura material, histérias de vida, patriménio cultural e lugares de memorias.

5. Reconhecer a importancia da Educacdo Patrimonial para o ensino da histéria nacional/local no curriculo
escolar.

6. Refletir sobre a importancia de se entender, historicamente, a formacao social e cultural do povo brasileiro, em
especial, valorizando a influéncia de povos africanos e indigenas.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. A Histdria enquanto area de conhecimento (a partir do século XIX) no contexto educacional.

2. Os conceitos histdricos contemporaneos e sua contextualiza¢éo social.

3. Os Documentos Norteadores Oficiais da Educagdo Basica (“Parametros Curriculares Nacionais” — PCNSs;
“Referencias Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil” — RCNEls; “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Basica” — DCNEBs, “Base Nacional Comum Curricular” — BNCC), seus percursos historicos
na Educagéo brasileira e o ensino de Historia.

A Historia enquanto campo de pesquisa/conteddo e o contexto escolar.

Educacao Patrimonial e a percepgéo critica do ensino de Historia na Educacgao Basica.

Valores civilizatérios Africanos e indigenas; A participacdo dos africanos e indigenas, bem como seus
descendentes na formacdao histérica e cultural do Brasil.

o okr

METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas teodrico-expositivas, acompanhadas de bibliografia indicada para cada tema selecionado, com o objetivo de
proporcionar uma visdo geral das diferentes concep¢Bes de educagdo e as suas implicacdes para o trabalho
pedagdgico. Aulas expositivas e aulas dialogadas. Seminarios e exposi¢des. Videos. Debates. Produgdo de materiais.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche, pré-
escola, anos iniciais e gestéo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
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| APRENDIZAGEM e a producéo de material relacionado & um dos contetidos propostos. |

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTENCOURT, C. M. F. Patria e trabalho: o ensino de Histdria nas escolas paulistas. Sao Paulo: Loyola, 1990.
BOSCHI, C.C. Por que estudar Histéria? Séo Paulo: Atica, 2007.

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sado Paulo: Contexto, 2008.
MONTEIRO, A. M. F. C. A Histéria ensinada: algumas configuragdes do saber escolar. Histéria & Ensino. Londrina,
v.9, p. 37 — 62, Out./2003.

NADAI, E. O Ensino de Histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva. Revista Brasileira de Historia, v.13, n® 25/26, p.143
— 162, Set.1992/Ago.1993.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABREU, M.; SOIHET, R. (Orgs.). Ensino de Histdria: conceitos, teméticas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Historia. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Departamento de Politicas da
Educacédo Fundamental. Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. v. 1. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacéo Basica. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusé@o. Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica. Conselho Nacional de Educacédo. Camara
Nacional de Educac¢é&o. Diretrizes Nacionais Curriculares da Educagéo Bésica. Brasilia, 2013, 565 p.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Base Nacional Comum Curricular. Educacéo é a
Base. Brasilia: MEC, 2017

CUNHA, M. Hist6ria dos indios no Brasil. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1992.

FONSECA, S. G. Caminhos da historia ensinada. Campinas: Papirus, 2000.

GRUPIONI, L. D. B.; VIDAL, L.; FISCHMANN, R. (Orgs.). Povos indigenas e tolerancia. Construindo praticas de
respeito e solidariedade. Sdo Paulo: EDUSP, 2001.

KOSHIBA, L. O indio e a conquista portuguesa. Sao Paulo: Atual, 2004.

LUCINI, M. Tempo, narrativa e ensino de Histéria. Sdo Paulo: Mediacéo, 2007.

OLIVEIRA, M. M. D. (Org.). Histéria: Ensino fundamental. Brasilia: MEC, 2010.

PINSKY, J. (Org.). O ensino de Histdria e a criagdo do fato. S&o Paulo: Contexto, 1988.

RIBEIRO, B. G. O indio na Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2009.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1995.

ROCHA, U. Histéria, curriculo e cotidiano escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SCHIMDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2012.

SPOSITO, M. E. B. (Org.). Livros didaticos de Histéria e Geografia: avaliagcao e

pesquisa. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2006.

WHITROW, G. J. O tempo na Historia: concepcdes do tempo da pré-histéria aos nossos dias. Rio de Janeiro: Zahar,
1993.

ZAMBONI, E. O ensino de historia e a construgcéo da identidade. Séo Paulo: SEE/Cenp, 1993.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O aproveitamento dos alunos sera avaliado por seu desempenho em todas as atividades propostas pelo professor, a
saber:

Provas individuais e presenciais versando sobre os contelidos programaticos;

Atividades programaticas para a composi¢ao da Média (seminarios; producao de materiais diversos);
Participacdo em aula;

Frequéncia (incluem-se atrasos frequentes e/ou saidas antecipadas das aulas, salvo por motivos de forca
maior).

ANENENEN

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

A partir da resolugdo UNESP n° 75 de 23 de setembro de 2016 (que altera dispositivos da Resolucdo UNESP n°
106/2012, que dispBe sobre o Regulamento de Matricula da UNESP), em sua “Secado V", Artigo 12, que trata da
Recuperagdo, passa a ter a seguinte redagao:

“Artigo 12 - Ao aluno matriculado regularmente em disciplina semestral ou anual devera ser concedida a oportunidade
de recuperacdo durante o desenvolvimento da disciplina, inserida no processo de ensino e de avaliacdo.

Paragrafo Unico - O professor responsavel pela disciplina devera propor os diferentes procedimentos e instrumentos
que incluem a recuperacdo no processo de ensino e de avaliagdo, os quais devem ser descritos nos Planos de Ensino e
aprovados pelos Conselhos de Curso e pelos Conselhos Departamentais, onde houver.”
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COM RELA(;NAO AOS CRITERIOS DE AVALIACAO E MEDIA FINAL DO ALUNO EM PROCESSO DE
RECUPERACAO E EXAME FINAL:

O Oficio Circular n® 34/2016 — Prograd, complementa as informagdes com relagdo a Média final do aluno no caso de
Processo de Recuperagdo e Exame Final. Na letra “C” do referido Oficio, esse processo € oferecido aos alunos que néo
tenham alcangado a nota 5 (cinco) ao final da Avaliacdo. Uma vez aplicando-se o Exame, a nota final do aluno (A) serd
obtida pelo célculo da média aritmética simples entre a nota do semestre/ano (B) e a nota do Exame Final, que deverd
ser igual ou maior que 5 (cinco) para aprovacao, ou seja:

B+C)+2=A;
Caso “A” 2 5: “Aprovado”
Caso “A” < 5: “Reprovado”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Conceitos para o ensino de Histdria na Educacdo Bésica. A Histéria no curriculo escolar. Concepgfes e temas
recorrentes que tratam a Historia na Educacéo Bésica. Reflexdo sobre a atual realidade do ensino e das pesquisas na
area de Histdria. Uso de varias fontes e linguagens no ensino de Historia na Educagdo Basica. Formagéo cultural
histérica do povo brasileiro.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

42 feiras — das 14:00 as 15:30; das 19:30 as 21:00
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacdo — ELIANE MARIA VANI ORTEGA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA ANO/ SEMESTRE
4° ano/ 1°semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Resolver problemas bésicos que envolvem conceitos matematicos; - mostrar dominio dos principais conceitos
basicos de matematica a serem ensinados nos anos iniciais; -compreender as diferentes bases (base 2, base 3,
base 4, base 5 e base 10); -compreender as caracteristicas do sistema de numeracdo decimal; - resolver
problemas relacionados as quatro operacdes bésicas e seus significados; - compreender o conceito de nimero
racional; -resolver problemas que envolvam porcentagem; - utilizar adequadamente as principais unidades de
medidas (de comprimento, de superficie, de capacidade, de massa, de tempo, de informacao); -compreender a
proporcionalidade entre grandezas e resolver regras de trés simples e composta; - organizar e analisar
informacdes através de tabelas e graficos; - conhecer medidas estatisticas importantes como a média aritmética e
ponderada, moda e mediana; - resolver problemas que envolvam o raciocinio combinatério; - resolver problemas
relacionados a fendémenos aleatdrios (probabilidade); -compreender os principais conceitos de Geometria
espacial e plana.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Ndmeros e operacdes

1.1 Bases;

1.2 Sistema de Numeracao Decimal;

1.3 Significados das operagfes a partir dos problemas que envolvem as estruturas aditivas e multiplicativas;
1.4 Numeros racionais absolutos: significado, aplicacdes e operacoes;

1.5 Fracado Equivalente;

1.6 Porcentagem.

1.7 Proporcionalidade;

1.8 Regra de Trés simples e composta.

2.Grandezas e Medidas
2.1- Unidades de medida;
2.2- Medidas de comprimento;
2.3- Medidas de superficie;
2.4- Medidas de capacidade;
2.5- Medidas de massa;
2.6- Medidas de tempo;
2.7- Medidas de informacgao;
2.8- Proporcionalidade e introdugéo a algebra.

3.Espaco e forma
3.1- Figuras planas e ndo-planas;
3.2- Sélidos geométricos;
3.3- Poligonos;
3.4- Simetria; Reflex@o, Rotacéo, e Transformacéo;
3.5- Localizagdo no espaco

4. Tratamento da Informacgéo
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4.1 Formas de organizacéo de dados;
4.2 Tabelas e Gréficos;
4.3 Andlise de dados;
4.4 Problemas de contagem;
4.5 Introdugdo a Probabilidade.

METODOLOGIA DE ENSINO

60h Tedricas

- Aulas expositivas dialogadas;

- Atividades praticas individuais a serem realizadas em classe (utilizagcdo de jogos, calculadora, softwares
Educacionais);

- Atividades préticas realizadas em grupo;

- Apresentacao de lista de problemas a serem resolvidos e debatidos em classe;

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestéo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) sera desenvolvida mediante:

Resolucéo de listas de exercicio envolvendo os diferentes blocos de conteidos com énfase na importancia dos
erros no processo de construcéo de conceitos matematicos e Projeto Interdisciplinar envolvendo o eixo integrador
do 4° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARACA, B. de J. Conceitos fundamentais de Matemética. Lisboa, 1978.
SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender matematica.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

NUNES, T. Introducdo a Educagdo Matematica: os nimeros e as operacdes numéricas / Terezinha Nunes, Tania

M. M. Campos, Sandra Magina, Peter Bryant, 1. ed- Sdo Paulo: Proem, 2001.
PIRES, C. M. C., CURI, E. & CAMPQOS, T.M.M. Espaco e Forma: a constru¢do de no¢Bes geométricas pelas
criancas das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental. S&o Paulo: PROEM, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARRAHER, T. N. Aprender pensando. Sdo Paulo: Vozes, 1984.

LOPES, A . J. Explorando o uso da calculadora no ensino de matematica para jovens e Adultos, in Alfabetizacao e
Cidadania, n° 6. RAAB, 1998.

MAGINA, S., CAMPOS, T. M. M., GATIRANA, V. & NUNES, T. Repensando adi¢do e subtragdo: contribui¢cdes da
Teoria dos Campos Conceituais. Sdo Paulo: PROEM, 2001.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Considerando —se 0s seguintes instrumentos:

- Realizag&o das listas de exercicios ( peso 2);
-Prova escrita, individual, objetiva relacionada aos
conceitos estudados ( Serdo 2 provas: uma ao final
de cada duas unidades. Cada prova tera peso 4).

Média final: média ponderada entre os diferentes instrumentos.

REGIME DE RECUPERACAO
A partir da discusséo dos erros que comparecerem nos diferentes instrumentos de avaliagao, o aluno podera
refazer tanto as listas de exercicios quanto as provas que tiver atingido conceito menor que 5.0.

Caso o aluno néo atinja o conceito minimo, vale ainda: “O Regime de Recuperacéo sera constituido por uma
avaliacao contendo todo o conteldo programatico, cuja nota substituira a nota final. Esta avaliagdo devera ser
aplicada no periodo especificado no calendario escolar da FCT/Unesp ou podera ser antecipada caso o docente
tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga horaria exigida e consolidado a Disciplina. No entanto, o
registro da nota de recuperagdo no SGA devera ser efetuado no periodo estabelecido no calendario escolar."

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estudo dos principais conceitos matematicos presentes na Educacéo Béasica envolvendo os campos numéricos,
de medidas, espaco e forma e tratamento da informacéo voltado para a construgao dos conceitos matematicos de
forma que tenham sentido para o futuro educador da infancia.
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HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Manha (a partir das 09h30): Quinta-feira
Noite (a partir das 19h00): Sexta-feira

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA

- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educagdo - Profa. Dra. RENATA JUNQUEIRA DE SOUZA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS E PRATICAS EM LINGUA PORTUGUESA: LEITURA E ANO/ SEMESTRE
COMPREENSAO TEXTUAL 4° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Estabelecer a articulagdo entre o ensino da linguagem e a visdo de mundo do educador;

- Refletir criticamente sobre a importancia do ato de ler;

- Redimensionar o entendimento sobre a pratica leitora em instituicbes de ensino de Educacao Infantil e
Fundamental com a intengdo que este procedimento esteja articulado com praticas sociais reais de leitura;

- Analisar o processo de ensino da leitura e da compreenséo textual na escola na perspectiva do letramento;

- Compreender as diferencas entre habilidades e estratégias de leitura;

- Conhecer as estratégias de compreensao utilizadas por leitores proficientes e leitores aprendizes;

- Vivenciar praticas e estratégias de leitura que serdo utilizadas pelos discentes quando atuarem nas
instituicdes de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, com a intencao da formacao de leitores plenos.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. Letramento e a formacéo do leitor pleno;

2. Alinguagem e suas funcdes;

3. Conceito de linguagem e de texto: organizagéo estrutural e veiculagfes ideoldgicas;

4. A leitura critica na Escola de Educacao Infantil e no Ensino Fundamental;

5. O leitor aprendiz e a leitura estética: sugestdes para uma didatica da leitura na Escola de educacéo
Basica;

6. O livro didatico e outros materiais de leitura — andlise estrutural;

7. Projetos e sequéncias didaticas;

8. Modalidades organizativas de leitura e escrita;

9. As estratégias e procedimentos leitores para a compreensao da leitura;

10. As habilidades enunciadas no PCN e outros documentos oficiais;
11. Estratégias de leitura: antes, durante e apoés a leitura;

12. Estratégias metacognitivas de compreenséo leitora:

12.1 — Conhecimento prévio

12.2 — Conexao (texto-texto, texto-leitor, texto-mundo)

12.3 — Visualizacao

12.4 - Perguntas ao texto

12.5 — Inferéncias

12.6 — Sumarizagéo

12.7 — Sintese

13. Praéticas de leitura e estratégias de leitura em instituicdes de Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

METODOLOGIA DE ENSINO

O curso buscara integrar teoria e pratica, a partir de:

- Um dialogo reflexivo e plural, entre o componente curricular objeto deste plano de ensino e os demais
componentes curriculares que abordam a area de conhecimento relativa ao ensino da Lingua Portuguesa,
nos anos iniciais da Educagao Basica.

- Utilizac&o de procedimentos metodolégicos que articulem a teoria e a pratica do ensino da Lingua
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Portuguesa nos anos iniciais da Educacéo Basica.

- Leituras, andlises e discussao de textos teodricos;

- Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive, a valoriza¢éo de
experiéncias construidas pelos alunos/professores;

- Producgédo de material pedagdgico alternativo e exploracéo dos materiais através de atividades
expressivas em momentos praticos;

- Realizagdo de pesquisas junto as instituicdes de ensino para que os alunos tenham contato com a
realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagégico.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Secretaria de Educacdo Bésica. Departamento de Politicas de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF. 1997.

LERNER, Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre. Artes Médicas, 2002.
SIMOES, Luciene et all. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e Literatura. Erechim: Edelbra,
2012.

SMITH, F. Leitura significativa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda. Alfabetizac&o e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Pétio, n. 29, fevereiro de 2004.
SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SOUZA, Renata J. et all. Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.
VIGOTSKI, L.S. A criagéo literaria na idade escolar. IN: Imaginagéo e criagdo na infancia. Sdo Paulo: Atica,
2009. P. 612-96

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AGUIAR, Vera Teixeira de e outros. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. (org) Regina
Zilberman. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1982.

ANDRADE, Ludmila Thomé de. Professores — leitores e sua formagdo: transformacdes discursivas de
conhecimentos e de saberes. Belo Horizonte: Ceale/ Auténtica, 2004.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se complementam. 21 ed. S&o Paulo,
Cortez/Autores Associados, 1988. (Colecao Polémicas do Nosso Tempo, 4).

GERALDI, Jodo Wanderley (org). O texto na sala de aula: leitura e producdo. 22 ed. Cascavel: Assoeste, 1985.

HARVEY, S. & GOUDVIS, A. Strategies that work: Teaching comprehension for understanding and engagement.
USA: Stenhouse Publishers & Pembroke Publishers, 2008.

JOLIBERT, J. Formando criangas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

KLEIMAN, Angela B. & MORAES, Silvia. E. Leitura e Interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola.
Campinas/SP: Mercado de Letras,1999.

KOCH, Ingedore Villaga & ELIAS, Vanda Maria. Ler e Compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Editora
Contexto, 2009.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo, Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta
curricular para o ensino de lingua portuguesa - 12 grau. 32 ed. Sao Paulo: SE/CENP, 1988.

SILVA, Lilian Lopes Martin e outros. O ensino de lingua portuguesa no primeiro grau. S&o Paulo, Atual, 1986
(Projeto Magistério).

SMOLKA, A e GOES, M.C. (org) A linguagem e 0 outro no espago escolar: Vygotsky e a construcdo do
conhecimento. Campinas : Papirus, 1994.

TEBEROSKY, A. CARDOSO, B. Reflexfes sobre o0 ensino da leitura e da escrita. Sdo Paulo: Trajetéria Cultural,
1990.
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CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

As notas serdo atribuidas de zero a dez e o conceito final serd o resultado da média aritmética das
avaliacdes das atividades escritas, individuais (provas e/ou trabalhos dissertativos) e das atividades orais em
grupo (seminarios e debates), realizadas durante o ano letivo. A discusséo de textos tedricos e a observacéo de
praticas docentes (modelos expostos) constituirdo o material programatico das atividades a serem avaliadas.
Para efeito de aprovagéo e/ou reprovacédo do aluno, ser4 tomada como referéncia a nota minima estabelecida
para o curso, a saber: 5,0 (cinco).

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

O regime de recuperagao visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetdo ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que ndo atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;

- em provas, ap6s a devolutiva com comentérios e retomadas de conceitos, agendarei um momento
para realizar nova prova, tendo carater substitutivo.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Considerando a necessidade de formarmos profissionais de forma que dominem os procedimentos didaticos para
0 ensino da Lingua Portuguesa e a apropriagdo da leitura como ferramenta de compreenséo critica e plural do
mundo contemporéneo, foi que elaboramos este plano de ensino com a inteng¢éo de aproximar alunos da leitura e
das préticas sociais onde a leitura ocorre de forma contextualizada. Por meio de intervengfes de qualidade,
buscamos orientacdes tedricas e metodoldgicas para o desenvolvimento de uma disciplina que pudesse trazer
contribuicdes a esse respeito. O objetivo desta é promover discussdes sobre o ensino da leitura em sala de aula
(Educacéo Infantil e Ensino Fundamental), bem como — o uso de textos literarios para esse fim. Discutir que ndo
basta ler, mas compreender aquilo que se |1é é um dos objetivos desta disciplina. Neste sentido, definimos o
docente como mediador de estratégias de leitura, interagindo com a¢des mediadoras na formagéo e estimulo a
leitura, envolvendo os alunos em situagBes significativas de aprendizado. Para tanto, abordaremos duas
perspectivas de estratégias de leitura: uma definida por Solé como procedimentos antes, durante e apds a leitura
e outra, por Harvey e Goudvis (2007) e Girotto e Souza (2010) que prevé oficinas de leitura. Durante o processo
de sistematizagdo de tais oficinas envolvemos as estratégias de leitura denominadas: conexdes, visualizacéo,
perguntas ao texto, inferéncia, sumarizagdo e sintese seguindo as orientagfes metodoldgicas das autoras citadas
acima. Mostraremos também resultados de pesquisas com alunos — relacionando livros literarios infantis e
informativos e cada uma das estratégias metacognitivas da leitura.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Duas vezes por semana em horarios diversificados para atender ao
aluno do vespertino e do noturno.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educa¢édo — Dra. VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
GESTAO ESCOLAR: DIRECAO E COORDENAGAO ANO/ SEMESTRE
4° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Organizacdo e Gestdo Escolar Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75h 60 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deverd ser capaz de:)

e Constatar e refletir sobre a complexidade das atividades de dire¢édo e coordenacdo da escola de Educacao
Bésica brasileira numa gestdo democratica enfatizando o ensino de qualidade;

e Compreender o papel, a atuacdo e a escolha da equipe gestora (diretor, vice diretor e coordenador
pedagdgico) numa escola de educagéo basica com gestdo democratica articulando as questdes administrativas
e pedagdgicos;

e Analisar criticamente o papel da equipe gestora nas diferentes dimensdes da gestdo escolar: gestdo
pedagdgica; gestdo de pessoas; gestdo de recursos didaticos, materiais, fisicos e financeiros; gestdo de
resultados educacionais do ensino e aprendizagem.

¢ Refletir “sobre” e a “partir’ da realidade da escola publica a atuagdo da equipe gestora: desafios e
possibilidades no atual contexto educacional brasileiro.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

e Complexidade das atividades de dire¢do e coordenacédo da escola de Educacdo Basica brasileira numa
gestdo democratica enfatizando o ensino de qualidade;

eEspecificidades da equipe gestora (diretor, vice diretor e coordenador pedagdgico) na escola publica:
dimensdes administrativas (gestdo de pessoas, gestdo de recursos financeiros e patrimoniais, secretaria,
relacdo com a secretarias de educagdo, etc) e pedagdgicas (formacao continuada dos profissionais, Conselho
de Escola, Conselho de Classe/Série, Reunides de Pais, Grémio Estudantil, parceria com as familias,
construcéo do PPP, Regimento Escolar, etc).

e .Atuagdo democratica e critica da equipe gestora: desafios e possibilidades no atual contexto educacional
brasileiro.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida priorizando na metodologia:

1. Dialogo reflexivo construido nas aulas subsidiadas por leituras prévias, indicadas na bibliografia.

2. Construgdo das aulas com os alunos estimulando a elaboracdo permanente de perguntas e questionamentos
sobre a complexidade da atuagéo profissional da equipe gestora da escola de Educacéo Basica;

3. Utilizar em classe, além das aulas expositivas dialogadas, trabalhos de grupo, estudos dirigidos extraclasse,
seminarios, imagens, dinamicas e, complementarmente, projecdo de videos relacionados a disciplina.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

As 15h de Pratica como Componente Curricular (PCC) serdo desenvolvidas mediante Projeto Interdisciplinar
envolvendo o eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM.

[BIBLIOGRAFIA BASICA
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AGUIAR, M A S. Gestfo da Educacfo basica e o fortalecimento dos Conselhos Escolares. Educac&o revista.
[online]. 2008, n.31, p.129-144.

ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.). O coordenador pedagogico: provocagdes e
posibilidades de atuagdo. S&o Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2012.

FORTUNATI, J. O papel do diretor de escola. In: FORTUNATI, José. Gestdo da educacdo publica: caminhos e
desafios. Porto Alegre: Artmed, 2007.p.51-61.

LIBANEO, J C. As atividades de direcdo e coordenacg&o. In: LIBANEO, J.C. Organizacdo e gestdo da escola:
teoria e pratica. 4.ed. Goiania: Editora Alternativa, 2001. p. 177- 185.

PARO, V. H. Diretor escolar: educador ou gerente? Séo Paulo: Cortez, 2015.

PARO, V H. Estrutura da escola e diregdo colegiada. In: PARO, V H . Critica da estrutura da escola. 1. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011. p. 31- 78 .

PINTO, Umberto A. Areas de atuacdo do pedagogo Escolar. In: . Pedagogia Escolar: coordenagéo
pedagdgica e gestdo educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 149-176.

PLACCO, Vera M N S. O coordenador pedagdégico no confronto com o cotidiano da escola. In: PLACCO, Vera M
NS; ALMEIDA, Laurinda R. (Orgs.). O coordenador pedagdégico e o cotidiano da escola. 6.ed. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2009, p. 47- 60.

SZYMANSKI, Heloisa. Encontros e desencontros na relagcao familia/escola. In: SZYMANSKI, Heloisa. A relacdo
familia/escola: desafios e perspectivas. 2.ed. Brasilia: Liber Livro Loyola, 2007. p.93-114.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRANCHES, M. Colegiado Escolar: espaco e participacdo da comunidade. S&o Paulo: Cortez, 110p.

AGUIAR, M A S.; FERREIRA, N S C. Gestdo da Educacdo: impasses, perspectivas e compromissos. S&o
Paulo: Cortez, 2001. 320p.

ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.).O coordenador pedagdgico e o espa¢co de mudanga.
S&o Paulo: Loyola, 2006.

ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.). O coordenador pedagdgico e a questdo de
contemporaneidade. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.).O coordenador pedagdgico e os desafios da educagéo.
S&o: Loyola, 2008.

ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.).O coordenador pedagdgico e o atendimento a
diversidade, S&o Paulo: Loyola, 2010.

ALONSO, M. O papel do diretor na Administracao escolar. Sdo Paulo: BERTRAND BRASIL. 2010.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 13 de julho de 2010. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Bésica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf. Acesso. 7 fev. 2014.
BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=866&id=14906&option=com_content&view=article. Acesso em: 20 out.
2012.

DOMINGUES, I. O coordenador pedagégico e a formacgdo continua do docente na escola. Sdo Paulo,
Cortez, 2014.

GUIMARAES, A. A., MATE, C. H. et al. O coordenador pedagégico e a educacdo continuada. S&o Paulo:
Loyola, 1998.

MARTINS, A M. O contexto escolar e a dindmica de 6rgaos colegiados: uma contribuicdo ao debate sobre gestéo
de escolas. Ensaio: avaliagdo, politica publica. educagédo: Junho 2008, vol.16, no.59, p.195-206.

MARTINS, A M ;SILVA, V G .Gestéo escolar, autonomia escolar e érgdos colegiados: a producéo de teses e
dissertagtes (2000-2008). Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo, v. 26, n.3, p. 421-440,
set/dez. 2010.

PARENTE, M M A.; LUCK, H. Mapeamento de estruturas de gestdo colegiada em escolas dos sistemas
estaduais de ensino. Em Aberto, v. 17, n.72, Brasilia: INEP, p. 156-162, fev/jun. 2000.

PARO, V H ; LUCENA, C; SILVA JUNIOR, J. R. . O trabalho do diretor escolar diante do carater politico e
pedagdgico da escola. In: LUCENA, C; SILVA JUNIOR, J R (Org.). Trabalho e educac&o no século XXI:
experiéncias internacionais. 1ed.Sdo Paulo: Xama, 2012, v. 1, p. 19-45.

PARO, V H. Direcao escolar e coordenacgdo pedagodgica: praticas e vivéncias. In: PARO, Vitor Henrique .
Escritos sobre educagéo. 1. ed. Sdo Paulo: Xamé, 2001. p. 117-120 .

PARO, V H. O conselho de escola na democratiza¢@o da gestéo escolar. In: PARO, Vitor Henrique . Escritos
sobre educacdo. 1. ed. Sdo Paulo: Xamd, 2001. p. 79-89 .

PARO, V H . Eleicao de diretores: a escola publica experimenta a democracia. 2. ed. rev. 2. ed. Sdo Paulo:
Xamé, 2003. v. 1. 136p .

PARO, V H . Por dentro da escola publica. 3. ed. S&do Paulo: Xama, 2000. v. 1. 335p .

PARO, V H . Qualidade do ensino: a contribui¢cdo dos pais. 1. ed. Sdo Paulo: Xama, 2000. v. 1. 126p.
PERRELLA, C J J: contribui¢é@o para reflexdo acerca do conselho de escola. In: PARO, Vitor Henrique .
Administragéo Escolar: introducéo critica. 17. ed. rev. e ampl. 17. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2012. p. 91- 112.
VASCONCELLOS, Celso S. Coordenagédo do trabalho pedagé6gico: do projeto politico pedagégico ao cotidiano
da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

VASCONCELLOS, C S. Planejamento: projeto de ensino- aprendizagem e projeto politico pedagogico —
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf

elementos metodoldgicos para elaboracéo e realiza¢édo. 7.ed.Sao Paulo: Libertad, 2000.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1. O processo de avaliagcdo serd continuo e concomitante ao desenvolvimento das atividades programadas,

abrangendo:

. a producéo individual expressa em trabalho e/ou provas que reflitam elaboragcdo pessoal em sintese organizadas

e abrangentes acerca dos contetdos trabalhados;

. a capacidade para trabalhar em grupo, expressando-se oralmente com precisdo e clareza, evidenciando dominio

e organizagado pessoal dos contetidos estudados;

2. O aluno devera expressar um aproveitamento nao inferior a 5,0 (cinco) em cada um dos conjuntos de atividades

acima mencionados, dada a importancia singular de cada um deles para a formacéo do profissional da educacéo.
REGIME DE RECUPERACAQ

" O Regime de Recuperagdo sera constituido por uma avaliagdo contendo todo o contetido programatico, cuja nota
substituira a nota final. Esta avaliagdo devera ser aplicada no periodo especificado no calendario escolar da
FCT/Unesp ou poderé ser antecipada caso o docente tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga
horaria exigida e consolidado a disciplina. No entanto, o registro da nota de recuperagdo no SGA deveré ser
efetuado no periodo estabelecido no calendério escolar."

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Andlise critica da complexidade das atividades de dire¢cdo e coordenagcdo da escola de Educacdo Bésica
brasileira numa gestdo democréatica enfatizando o ensino de qualidade. Especificidades da equipe gestora
(diretor, vice diretor e coordenador pedagdgico) na escola publica: dimensdes administrativas (gestdo de
pessoas, gestao de recursos financeiros e patrimoniais, secretaria, relacdo com a secretarias de educagao, etc)
e pedagogicas (formacdo continuada dos profissionais, Conselho de Escola, Conselho de Classe/Série,
Reunides de Pais, Grémio Estudantil, parceria com as familias, constru¢cdo do PPP, Regimento Escolar, etc).
Atuacdo democrdtica e critica da equipe gestora: desafios e possibilidades no atual contexto educacional
brasileiro.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira periodo vespertino e periodo noturno.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: :15.01.2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/lUNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo — KATIA MARIA ROBERTO DE OLIVEIRA KODAMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE ARTES ANO/ SEMESTRE
4° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Arte da Educacao Basica Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TOTAL TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60 h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Reconhecer na Arte um importante meio que colabora no processo de desenvolvimento das criancas e das suas
multiplas inteligéncias;

- vivenciar atividades expressivas através das quais se amplie, de forma integrada, o sensivel, o cognitivo, o
perceptivo e emocional; favorecendo o processo de expressdo e comunicagao;

- compreender as principais linhas e pressupostos que concebem e justificam o trabalho com arte no processo
de educacéo formal;

- produzir um projeto que envolva as linguagens das artes que contribua para o desenvolvimento da pratica
docente, apoiada na concepcao de Arte como conhecimento.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

1. Metodologias para o componente curricular de Arte.

2. As diferentes linguagens e seus materiais expressivos.

3. Discussao e analise dos documentos oriundos do MEC e Secretarias de Educagéo do Estado e do
Municipio sobre o ensino e aprendizagem em Arte;

4. A organizagdo e compreensédo da importancia dos materiais, do tempo, do espaco e das relagbes
interpessoais no trabalho com a Arte.

5. Avaliacéo e registro do trabalho em Arte.

6. Elaborar um “Projeto de Trabalho” contemplando as quatro linguagens das artes, Teatro, Danga, Musica
e Artes Visuais.

METODOLOGIA DE ENSINO

O curso buscara integrar teoria e pratica, a partir de:

- Leituras, andlises e discussao de textos tedéricos.

- Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive, a valorizacéo de
experiéncias construidas pelos alunos/professores.

- Producado de material pedagdgico e exploragédo dos materiais através de atividades expressivas nas
oficinas propostas.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,

pré-escola, anos iniciais e gestédo escolar).

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, C.S.G. Exercicio do Olhar. Conhecimentos e Visualidade. Sdo Paulo: Ed. UNESP; Rio de Janeiro:

FUNARTE, 2008.

BARBOSA, A.M; CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes e Culturas Visuais. Sao Paulo,

Cortez, 2010.

HERNANDEZ, F. Catadores da Cultura Visual. Proposta para uma nova narrativa educacional. Porto Alegre:

Editora Mediacéo, 2007.
Transgresséo e Mudancas na Educacgéo. Os projetos de Trabalhos. Porto Alegre: ArtMed. 1998.
OSTROWER, F. Criatividade e processos de criagdo. Rio de Janeiro, Vozes, 2008.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: Arte. 12. a 42, Séries, Brasilia: MEC; Secretaria de Educagao

Fundamental. SEF, 1997. Disponivel < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio06.pdf>. Acesso em: 20 nov.

2015.
. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil Ministério da Educacéo e do Desporto,
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Vol.3 Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
https://pt.slideshare.net/.../referencial-curricular-nacional-para-educao-infantil-vol-3 Acesso em fev. de 2017

. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. A arte no ciclo de alfabetizacdo. Caderno 06 /
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Bésica, Diretoria de Apoio a Gestéo Educacional. — Brasilia:
MEC, SEB, 2015. 104 p. disponivel em:
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Cadernos 2015/cadernos_novembro/pnaic_cad 6 19112015.pdf Acesso

em: 17 jan. 2017

SODRE. M. Reinventando a Educag&o. Diversidade, descolonizagéo e redes. Petropolis: Vozes, 2012.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo sera continua, diagnostica e formativa, priorizando os aspectos qualitativos considerando:

A participacdo dos alunos nas diferentes atividades de ensino e trabalhos propostos através da apreciagao
frequente.

Organizacéo e desenvolvimento de seminarios para debater as leituras dos textos propostos.

Compreensdo e dominio do contelido trabalhado que sera verificado através dos relatos escritos presentes
em um portfolio individual, nesta verificacdo serdo considerados: o dominio da norma culta da lingua
portuguesa, capacidade de se expressar com coeréncia e coesdo e capacidade de elaboracdo de uma
sintese dos assuntos abordados nas aulas.

Cumprimento dos prazos estipulados para de entrega do trabalho de pesquisa e de levantamento de
atividades para a elaboragdo de um “Projeto de Trabalho” que envolva as quatro linguagens das artes,
Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I.

Apresentagdo do “Profeto de Trabalho” juntamente com uma proposta de vivéncia estética em uma das
linguagens.

O rendimento do aluno devera expressar o cumprimento do minimo de frequéncia exigido (70%) e o
aproveitamento nao inferior a 5,0 (cinco) em cada atividade proposta.

A avaliacdo sera realizada periodicamente priorizando um enfoque qualitativo das diversas formas de producgao
dos alunos.

A aprovacéo do aluno sera efetivada quando este obtiver uma média igual ou superior a 5,0 (cinco), se obtiver
nota inferior a 5,0 em qualquer das etapas e ou atividades de avaliagdo o aluno tera direito a recuperacéo, ou
seja, poderd refaze-las e entregar apés uma semana da data da verificagcdo e ou apresentacdo e sera
considerado a nota maior. O aluno que obtiver nota igual ou superior a 5,0 na recuperagéo estaré aprovado.

PROCESSO DE RECUPERACAO

O processo de recuperacao do aluno ocorrerd concomitantemente ao desenvolvimento da disciplina, caso
preencha as condicdes estipuladas pelas normas da FCT. A nota final sera lancada no sistema de acordo com o
calendario escolar e sera estipulada a partir da média aritmética simples entre as notas obtidas nas atividades
do semestre a nota obtida no exame, caso se faga necessario.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

O desenvolvimento expressivo do ser humano: arte, sensibilidade e criatividade na educacgéo escolar. Conceitos
e processos da expressdo plastica, dramatica e musical na educagéo infantil e no ensino fundamental. Expressao
grafica e fases do desenho. Conceitos e processo de ensino da arte em situacao de educacgéo formal. A disciplina
pretende apresentar uma concepgdo de Arte que se constitui num valioso recurso pedagégico para o
desenvolvimento do educando e para a formacdo para a cidadania. Ao conhecer e aprender a lidar com as
diferentes linguagens artisticas (visual, musical, teatral e dang¢a), o graduando compreendera a Arte como uma
area integradora das competéncias verbais e ndo verbais e de sintese dos processos de cogni¢éo, estética,
percepcdo, motricidade, socializacdo, desenvolvimento emocional e comunicacao.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Manha (das 09h30 - 11h30): Quinta feira
Noite (das 19h00 - 21h30): Quinta feira

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP PROGRAMA
CURSO DE DE ENSINO
Pedagogia -VESPERTINO/NOTURNO DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagéo - NAIR CORREIA SALGADO DE AZEVEDO
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIA E PRATICAS DO ENSINO DE 4° ano/ 2° semestre
HISTORIA
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Histéria da Educacdo Basica Semestral
CARGA HORARIA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
CREDITOS TOTAL
TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60 h 45 h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deverd ser capaz de:)

1.

2.

Compreender a pratica pedagégica do ensino de Histdria relacionando-os aos processos de ensinar essa
disciplina, considerando os métodos e experiéncias didaticas na Educagao Basica.

Analisar e refletir sobre os contetdos do ensino de Histdria apresentados pelos documentos norteadores
oficiais da Educacdao Brasileira (tanto os documentos anteriores como os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs e os Referenciais Nacionais pra a Educacgdo Infanti — RCNEIls, quanto os mais atuais, como as
Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Basica — DCNEIs e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC) e
suas ag¢fes, bem como situa-los em Planos de Ensino anuais em cada ano/série da Educagdo Basica;

Refletir sobre contetidos e aprendizagens significativas no ensino da Histéria, interligando-os com propostas e
estratégias significativas para o aluno, valorizando o patrimdnio cultural de outros povos para o ensino da
historia nacional/local no curriculo escolar.

Pensar em préaticas pedagogicas que contemplem: a Educacé@o Patrimonial; a pesquisa e criacdo de textos
com informagdes histdricas baseadas em documentos escritos, iconogréaficos e outros registros de contextos
diversos;

Realizar o planejamento de atividades que possam contribuir para praticas diferenciadas para o ensino de
Histdria refletindo, especialmente, sobre o uso dos livros didaticos de Histdria na Educacéo Bésica;

Refletir sobre a importancia de entender historicamente a formacao social e cultural do povo brasileiro, em
especial, valorizando a influéncia de povos africanos e indigenas;

Temas transversais e Interdisciplinares: o ensino da Histéria aliado a questdes atuais (Etica e cidadania;
Sustentabilidade; Salde; Questdes de género; Questdes Sociais; Pluralidade Cultural; Temas Locais; entre
outros).

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminac&o das Unidades)

7.
8.

9.

10.
11.
12.

13.

Metodologia do Ensino de Histdria: possibilidades praticas e significativas na Educacgédo Basica.

Conteudos de Histéria na Educacgéo Basica: o seu lugar nos “Pardmetros Curriculares Nacionais” — PCNSs; nos
“Referencias Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil” — RCNEIls; nas “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica” — DCNEBs e “Base Nacional Comum Curricular” — BNCC. A Historia
ensinada nos livros didaticos: andlise significativa.

Aprender nossa Historia: a importancia do patriménio cultural na formacéo dos povos.

Construindo a Histdria por meio da Educagao Patrimonial, documentos e registros de contextos diversos.
Praticas pedagogicas diferenciadas em Histéria e a mediacédo do professor na Educacéo Basica.

A influéncia dos povos africanos e indigenas na formacéo do povo brasileiro: questfes histéricas e atuais a
serem debatidas pela Educacéo Basica.

Temas Transversais e Interdisciplinaridade no Ensino da Hist6ria na Educacao Basica.

METODOLOGIA DE ENSINO

A Metodologias podera contemplar as seguintes caracteristicas:
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e Aulas tedrico-expositivas, acompanhadas de bibliografia indicada para cada tema selecionado.
Praticas Interdisciplinares que permita um didlogo com as demais disciplinas contempladas pelo Eixo
Articulador do Curso n° 3 “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”.
Aulas expositivas e aulas dialogadas.
Seminarios e exposigdes.
Videos.
Debates.
e Producao de materiais.
Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche, pré-
escola, anos iniciais e gestéo escolar).

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, M.; SOIHET, R. (Orgs.). Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003.

BITTENCOURT, C. M. F. O Saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

BITTENCOURT, C. M. F.. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Histdria no século XXI: em busca do tempo entendido. Campinas: Papirus,
2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria de Educag¢éo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Histdria. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Departamento de Politicas da
Educacado Fundamental. Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. v. 1. Brasilia, 1998.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n° 11.645 de 10 de Marco de 2008. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena". Brasilia. 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Basica. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacgao,
Diversidade e Inclusé@o. Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educagdo. Camara
Nacional de Educacé&o. Diretrizes Nacionais Curriculares da Educa¢éo Bésica. Brasilia, 2013, 565 p.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum Curricular. Educacéo é a
Base. Brasilia: MEC, 2017

CAMPOS, A. S. Conhecendo as raizes do Brasil. Histdria e Cultura dos povos indigenas. Belém: Cultural Brasil, 2017.
CUNHA, M. Hist6ria dos indios no Brasil. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1992.

FONSECA, S. G. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus, 2000.

GRUPIONI, L. D. B.; VIDAL, L.; FISCHMANN, R. (Orgs.). Povos indigenas e tolerancia. Construindo praticas de
respeito e solidariedade. Sdo Paulo: EDUSP, 2001.

KOSHIBA, L. O indio e a conquista portuguesa. Sao Paulo: Atual, 2004.

MARTINS, M. C. A Historia prescrita e disciplinada nos curriculos escolares: quem legitima

esses saberes? Braganc¢a Paulista: EDUSF, 2002.

MONTEIRO, A. M. (Org.). Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

MUNANGA, K. (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC, 2005.

OLIVEIRA, M. M. D. (Org.). Histéria: Ensino fundamental. Brasilia: MEC, 2010.

PINSKY, J. (Org.). O ensino de Histdria e a criagdo do fato. S&o Paulo: Contexto, 1988.

PINSKY, C. B. (Org.). Novos temas nas aulas de Histéria. Sdo Paulo: Ed. Contexto, 2009.

RIBEIRO, B. G. O indio na Histéria do Brasil. S&o Paulo: Global, 2009.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1995.
ROCHA, U. Histéria, curriculo e cotidiano escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

RODRIGUES, N. Os africanos no Brasil. Sdo Paulo: Madras, 2008.

SCHIMDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2012.

SPOSITO, M. E. B. (Org.). Livros didaticos de Histéria e Geografia: avaliagcao e

pesquisa. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2006.

CRITERIO DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

O aproveitamento dos alunos sera avaliado por seu desempenho em todas as atividades propostas pelo professor, a
saber:

v" Provas individuais e presenciais versando sobre os conteldos programaticos;

v' Atividades programéticas para a composi¢do da Média (semindarios; producéo de materiais diversos);

v' Participacdo em aula;




151

v' Frequéncia (incluem-se atrasos frequentes e/ou saidas antecipadas das aulas, salvo por motivos de for¢a
maior).

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL

A partir da resolucdo UNESP n° 75 de 23 de setembro de 2016 (que altera dispositivos da Resolucdo UNESP n°
106/2012, que dispde sobre o Regulamento de Matricula da UNESP), em sua “Secéo V", Artigo 12, que trata da
Recuperagdo, passa a ter a seguinte redagao:

“Artigo 12 - Ao aluno matriculado regularmente em disciplina semestral ou anual devera ser concedida a oportunidade
de recuperacgédo durante o desenvolvimento da disciplina, inserida no processo de ensino e de avaliagdo.

Paragrafo unico - O professor responsavel pela disciplina devera propor os diferentes procedimentos e instrumentos
gue incluem a recuperacao no processo de ensino e de avaliagdo, os quais devem ser descritos nos Planos de Ensino
e aprovados pelos Conselhos de Curso e pelos Conselhos Departamentais, onde houver.”

COM RELAQAO AOS CRITERIOS DE AVALIACAO E MEDIA FINAL DO ALUNO EM PROCESSO DE
RECUPERACAO E EXAME FINAL:

O Oficio Circular n° 34/2016 — Prograd, complementa as informag8es com relacdo a Média final do aluno no caso de
Processo de Recuperagdo e Exame Final. Na letra “C” do referido Oficio, esse processo é oferecido aos alunos que
ndo tenham alcancado a nota 5 (cinco) ao final da Avaliagdo. Uma vez aplicando-se o Exame, a nota final do aluno (A)
serd obtida pelo célculo da média aritmética simples entre a nota do semestre/ano (B) e a nota do Exame Final, que
devera ser igual ou maior que 5 (cinco) para aprovacao, ou seja:

(B+C)+2=A;
Caso “A” 2 5: “Aprovado”
Caso “A” < 5: “Reprovado”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Uso de vérias fontes e linguagens no ensino de Histéria na Educacdo Basica. Reflexdo e orientacdo sobre o
desenvolvimento de unidades didaticas e de atividades curriculares relacionadas aos contetidos de Histéria na
Educacdo Bésica, e 0 uso de materiais didaticos diversos para o seu ensino. Orientacdo sobre a elaboracdo de
sequéncias didaticas e praticas avaliativas no ensino de Historia. Reflexao dos futuros professores da Educacgéo Basica
sobre os instrumentos de analise histérica que permitam a compreensdo da realidade social. Instrucdo do futuro
professor no que diz respeito ao planejamento, execucdo e avaliagdo das atividades do ensino de Histéria. A
importancia da formacao historica do Povo Brasileiro.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:42 feiras — das 14:00 as 15:30; das 19:30 as 21:00;

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP

CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGIA Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO
- - 2019
Licenciatura
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Educacdo — ELIANE MARIA VANI ORTEGA

IDENTIFICACAO

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE ANO/ SEMESTRE
MATEMATICA 4° ano/ 2°semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Fundamentos de Matematica da Educacdo Basica Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA

PRATICA

TEORICO/PRATICA OUTRAS

04

60 h

45h

15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)
- refletir sobre os pressupostos histéricos, filosoficos e psicolégicos que fundamentam o processo de
ensino-aprendizagem em Matemética;

- dominar contetddos que se constituam em instrumental basico para o exercicio do magistério na
Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e adultos;

- analisar e aplicar solu¢des metodoldgicas que deem conta da aprendizagem em Matemética na
Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacgdo de Jovens e Adultos;

- selecionar objetivos e conteddos de Matematica, relacionando-os ao desenvolvimento intelectual da
crianca, e assegurando a participagdo e compreensédo do aluno bem como a importancia da avaliagcao
da aprendizagem dos conceitos matematicos;

- propor alternativas de ensino de conceitos mateméaticos fundamentadas em ampla produgéo teérica na
area de Educacgdo Matematica;

- analisar diferentes materiais didaticos estruturados e ndo estruturados bem como colecao de livros
didaticos de Matemética da Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacgéo de

Jovens e Adultos;

- Discutir questdes relacionadas as demandas obtidas a partir da experiéncia realizada no Estagio

Supervisionado.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1- ConcepcOes de Matematica e sua presenca no curriculo

1.1- Aspectos historicos e filoséficos na construcéo do conhecimento matematico e suas consequéncias
para o ensino de Matematica.

1.2- A Matematica na educagdo escolar: concepgdes de Matematica nos documentos curriculares
oficiais.

2- Teorias de cognicéo
2.1- ImplicagBes dos estudos de Piaget para o processo de ensino/aprendizagem em Matematica.
2.2- A construcao do conceito de nimero.
2.3- Processo de formagéo dos conceitos matematicos.

3- Metodologias dos conteddos que compdem o programa da Educacgao Infantil, anos iniciais do

Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos

3.1- Numeros e operagdes. 3.2- Grandezas e medidas. 3.3- Espaco e forma. 3.4- Tratamento da Informacéo.

4- Organizacao do trabalho didatico articulado ao Estagio Supervisionado
4.1- Tratamento dos conteudos: linear, espiral, redes.
4.2- Dimenséo dos contelidos: conceitual, procedimental, atitudinal.
4.3- O recurso a histéria da Matematica, aos jogos e as tecnologias da informagéo.
4.4- Andlise de materiais didaticos.
4.5- O processo de ensino e aprendizagem de Matematica e o Estagio Supervisionado.
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METODOLOGIA DE ENSINO
45h Teoricas

- Aulas expositivas dialogadas;

- Atividades praticas individuais e em grupos (utilizagdo de materiais didaticos estruturados como abaco,
material dourado, fichas de fracdes, sdlidos geométricos, instrumentos de medidas, materiais ndo
estruturados);

- Utilizac&o do software Poly 1.06 e jogos;

- Utilizacéo da calculadora em atividades de construcéo de conceitos.

- Analise de colecdo de livros didaticos e materiais curriculares de Matematica referentes a Educagéo
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos.

15h Estagio Supervisionado
Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,
pré-escola, anos iniciais e gestéo escolar).

Elaboracao de artigo articulando o referencial tedrico da disciplina as experiéncias desenvolvidas no Estagio
Supervisionado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Brasil. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998, volume 3.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997, v.
3.

FONSECA, M. da C. F. R. Educacdo Matemética de Jovens e Adultos: especificidades, desafios e contribuicdes.
Bbelo Horizonte, Auténtica, 2007.

Freitas, J, L. M. & BITTAR, M. Fundamentos e Metodologia de Matematica para os Ciclos iniciais do Ensino
Fundamental. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2004, p. 93-188.

KAMII, C. A criangca e o numero: implicagcBes educacionais da teoria de Piaget para a atuagéo junto a
escolares de 4 a 6 anos. Trad. Regina A. de Assis. Campinas, SP: Papirus, 1990.

PARRA, C. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas/ Cecilia Parra, Irma Saiz [et. al]; trad. Juan
Acufia Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, p. 73-155.

SANTOS, V. de M. Resumo feito a partir do livro: La Matemética: su contenido, métodos y significado, de A. D.
Aleksandrov, A. N. Kolmogorov, M. A. Laurentiev e outros e do texto A histéria da Matemética na formagéo do
professor de matematica de Antonio Miguel e Arlete de Jesus Brito. ( Caderno Cedes n°40, 1996).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Brasil. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa. Cadernos 1 a0 10. Brasilia: MEC, SEB, 2014.

CARRAHER, T. N., CARRAHER, D. & SCHLIEMANN, A . Na vida dez, na escola zero.
Sao Paulo, Cortez, 1994.

IFRAH, G. Os nimeros: a histéria de uma grande invengdo. Sao Paulo. Globo, 1996.

Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Gestdo da Educagédo Basica. Departamento de
Desenvolvimento Curricular e de Gestdo da Educacéo Basica. Centro de Ensino Fundamental dos anos iniciais.
EMAI: educagdo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental; organizacéo dos trabalhos em sala de aula,
material do professor. Sao Paulo: SE, 2013.

SAO PAULO( Estado). Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Proposta
Curricular para o ensino de 1° grau: Matematica. CENP/SE. 1990.

Livros didaticos de Matematica.

CRITERIO DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Os alunos serdo avaliados durante o desenvolvimento de todas as atividades propostas na disciplina,
considerando —se 0s seguintes instrumentos:

- Prova escrita objetiva individual sobre os textos estudados (peso 3);

- Andlise de colecao de livro didatico de Matematica (peso 2);

- Atividades praticas realizadas em aula: construcéo de materiais didaticos (peso 2).

- Artigo sobre a articulagdo do referencial tedrico com as atividades de Estagio Supervisionado (peso 3)

A nota final sera a média ponderada dos trés instrumentos de avaliacao.
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REGIME DE RECUPERACAO
Cada instrumento de avaliacdo podera ser refeito se a nota for inferior a 5.0.

Caso o aluno ndo atinja o conceito minimo, vale ainda: “O Regime de Recuperacéo sera constituido por uma
avaliacdo contendo todo o conteldo programatico, cuja nota substituird a nota final. Esta avaliagcdo devera ser
aplicada no periodo especificado no calendario escolar da FCT/Unesp ou podera ser antecipada caso o docente
tenha cumprido o minimo exigido de dias letivos, a carga horaria exigida e consolidado a Disciplina. No entanto, o
registro da nota de recuperacdo no SGA devera ser efetuado no periodo estabelecido no calendario escolar.”

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Andlise dos pressupostos tedricos histdricos, filosoficos e psicoldgicos presentes na organiza¢do dos contetdos
de Mateméatica na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacédo de Jovens e
Adultos. Estudo de metodologias relativas a esses conteldos e o processo de avaliacdo da aprendizagem
considerando o contexto da préatica docente vivenciada no Estagio Supervisionado, tendo como eixo norteador a
unidade entre teoria e prética.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Manha (a partir das 09h30): Quinta-feira
Noite (a partir das 19h00): Sexta-feira

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacgéo - Profa. Dra. RENATA JUNQUEIRA DE SOUZA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
FUNDAMENTOS E PRATICAS EM LINGUA PORTUGUESA: PRODUCAO ANO/ SEMESTRE
E AVALIACAO TEXTUAL 4° ano/ 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatodria Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa: Leitura e Semestral
Compreensao Textual
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
04 60h 45h 15h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

- Estabelecer diferencas entre linguagem oral e linguagem escrita;

- Observar propostas metodologicas de documentos oficiais relacionadas a producéo textual e refletir sobre o
trabalho docente na Educacao Infantil e Educagdo Fundamental, particularmente no que se refere a producéo
escrita dos alunos;

- Oferecer sob a otica da concepcgao interacionista da linguagem, procedimentos didaticos que sejam capazes de
subsidiar as praticas de producao textual na sala de aula;

- Analisar o processo da producdo de escrita de alunos da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, no
trabalho com diferentes géneros textuais;

- Discutir as diferengas entre género textual e tipos textuais;

- Identificar e analisar as potencialidades das praticas sociais de Escrita, que fazem parte do universo da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental para o ensino dos procedimentos e estratégias dessas praticas;

- Evidenciar a importancia do trabalho com escrita/reescrita de textos de diferentes géneros para promover a
aprendizagem da linguagem que se escreve.

- Discutir a avaliacdo de textos escritos pelos discentes e por criangas, observando as dimensdes: discursiva,
semantica e gramatical.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

1. A producéo de textos na escola

1.1 Concepcdes de linguagem, lingua, texto, discurso;

1.2 Dificuldades envolvidas na escolarizagéo de praticas de escrita;

1.3 As préticas sociais de escrita como objetos de ensino e aprendizagem.
2. Géneros textuais

2.1 Estabilidade e heterogeneidade dos géneros em Bakhtin

2.2 Textos da esfera narrativa: escrita criativa

2.3 Textos da esfera jornalistica: carta de leitor e noticia;

2.4 Textos da esfera humoristica: Histéria em quadrinhos e charge;

2.5 Textos da esfera pessoal: carta pessoal e bilhete;

2.6 Textos da esfera cientifica: relatério;

3. A coesdao e a coeréncia no processo de construgao do texto

3.1 Coesdao e coeréncia: principais mecanismos;

3.2 A coeséo e a coeréncia nos textos infantis.

4. Praticas de analise linguistica

4.1 Abordagens no ensino de gramatica;

4.2 Diferencas entre o ensino de gramatica e a pratica de analise linguistica;
5. Correcgéo e avaliagcdo de textos produzidos por alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
5.1 Dimensao discursiva;

5.2 Dimensao semantica;

5.3 Dimenséo gramatical

5.5 Reescrita e Refaccao de textos.
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METODOLOGIA DE ENSINO

O curso buscara integrar teoria e pratica, a partir de:

- Um dialogo reflexivo e plural, entre o componente curricular objeto deste plano de ensino e os demais
componentes curriculares que abordam a area de conhecimento relativa ao ensino da Lingua Portuguesa,
nos anos iniciais da Educagao Basica.

- Leituras, andlises e discussao de textos tedricos;

- Levantamento e vivéncia de atividades propostas por diferentes fontes, inclusive, a valorizagdo de
experiéncias construidas pelos alunos/professores;

- Producgédo de material pedagdgico alternativo e exploragédo dos materiais;

- Realizagdo de pesquisas junto as instituicdes de ensino para que os alunos tenham contato com a
realidade e possam preparar-se para o trabalho pedagdgico.

Reflexdes envolvendo o ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA (creche,

pré-escola, anos iniciais e gestao escolar).

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BRASIL. MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

2. COSTA VAL, M. G. Avaliacdo do texto escolar: professor-leitor/aluno-autor. Belo Horizonte: Auténtica
Editora/CEALE, 2009.

3. KAUFMAN, A. M. ; RODRIGUEZ, M. E. Escola, leitura e produc¢do de textos. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995.

4. GERALDI, J. W. O texto na sala de aula: leitura & producéo. 5. ed. Cascavel: Assoeste, 2001.

5. JOLIBERT, Josette; Sriki, C. Caminhos para aprender a ler e escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

6. TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtivista. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

7. BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da criagdo verbal. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. CALKINS, L.; HARTMAN, A.; WHITE, Z. Criangas produtoras de texto: a arte de interagir na sala de aula. Porto
Alegrae: Artmed, 2008.

2. FARIA, M. A. O jornal na sala de aula. 9 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

3. JOLIBERT, J. Formando criancas produtoras de textos. Sdo Paulo: Artmed, 1994.

4. KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

5. LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.

6. MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008.

7. MASSINI-CAGLIARI, G. O Texto na Alfabetizacdo: coeséo e coeréncia.Campinas: Mercado de Letras. 2001.

8. SCHNEUWLY, B. ; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2004.

9. SOUZA, Renata e FEBA, Berta. Leitura Literaria na escola — reflexdes e propostas na perspectiva do
letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2011.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagao sera continua, diagnéstica e formativa considerando:

- Afrequéncia e a participagdo dos alunos nos diferentes atividades de ensino e trabalhos propostos;

- Organizacéo e desenvolvimento de seminarios e oficinas;

- Compreensao e dominio do contetido trabalhado;

- Elaboracédo e cumprimento dos prazos de entrega no trabalho de pesquisa e de levantamento de atividades
para o trabalho de Producao de textos na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

- Leitura, sintese e discusséo dos textos solicitados;

- Avaliagdo do comprometimento do aluno nas diversas atividades da disciplina;

- Avaliagdo continua e final da disciplina.

Para efeito de aprovacdo e/ou reprovacdo do aluno, serd tomada como referéncia a nota minima estabelecida

para o curso, a saber: 5,0 (cinco).

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacdo visa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem o
contetido ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a superacéo do déficit de aprendizagem.
Nesta disciplina pretendo proporcionar aos alunos que ndo atingirem a nota 5,0:
- em atividades avaliativas, a possibilidade de refazé-las subsidiado pelas discussdes em sala de aula dos erros
cometidos, tendo carater substitutivo;
- em provas, apos a devolutiva com comentarios e retomadas de conceitos, agendarei um momento para realizar

nova prova, tendo carater substitutivo.
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EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Desenvolver a capacidade producdo de textos escritos variados através da identificagdo dos recursos
formadores das diferentes modalidades de discurso. Identificar diferentes tipos de textos e as boas praticas
para leva-los as salas de Educacado Infantil e Ensino Fundamental. Abordar os problemas de escrita de
criangas dos anos iniciais da educagdo basica e a utlizacdo de procedimentos metodolégicos como
sequéncias e projetos didaticos, onde as praticas de linguagem escrita sejam contextualizadas, em situagdes
gue demandem o uso social real dessas praticas. Realizacdo de atividades de reescrita e refac¢éo para
processualmente sanar os problemas detectados.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:
Dois dias de atendimento em horarios diversificados para que alunos do vespertino e noturno possam usufruir
deles.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018_

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
. DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educagdo — RENATA JUNQUEIRA DE SOUZA
VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO IV 4° ano/ 2° semestre

OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM

Obrigatéria TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAOQ I Semestral

CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
05 75 hla 60 h/a 15h/a

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

a) Assegurar uma maior articulacdo entre as disciplinas do 1° ano do Curso;

b) Elaborar um projeto interdisciplinar junto dos professores e alunos do 3° ano do Curso focando o eixo
integrador “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

c) Compreender os processos formativos considerando 0s conceitos prévios dos alunos, suas experiéncias
profissionais e aprendizagens nas areas dos conhecimentos do 4° ano (arte, historia, lingua
portuguesa, matematica, educacao infantil, etc).

d) Considerar o modo de compreender fundamentos e concepgdes tedrico-metodolégicos nos
processos de ensino e aprendizagem e as fung¢des sociais da escola.

e) Discutir e analisar os processos e praticas pedagoégicas desenvolvidas na instituicdo escolar em
diferentes contextos socioculturais.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

O contelido a ser desenvolvido dependera do projeto interdisciplinar elaborado pelo coletivo dos professores e
dos estudantes do 4° ano do curso, o qual devera abordar o eixo integrador: “integrador do 4° ano do curso de
Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

Sugestdes de temas geradores:

¢ Ensino e Aprendizagem em Arte na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

¢ Ensino e Aprendizagem em Historia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

¢ Ensino e Aprendizagem em Lingua Portuguesa na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
¢ Ensino e Aprendizagem em Matematica na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

METODOLOGIA DE ENSINO

A partir da elaboragdo do projeto interdisciplinar inerente ao eixo integrador “PROCESSOS FORMATIVOS,
ENSINO E APRENDIZAGEM?”, procura-se assegurar uma intrinseca articulacdo entre as disciplinas
ministradas no 4° ano do curso de Pedagogia, com foco na andlise, problematizacdo e aprofundamento de temas
e problemas da educacédo investigados na atualidade, proporcionando ao estudantes vivéncias que integrem as
diferentes disciplinas em torno da elaboracdo de projetos integradores de estudo.
A metodologia de ensino prevé, ainda, proporcionar aos estudantes condi¢bes e meios para o aprendizado dos
conteudos e das préticas didatico-pedagdgicas implicados no processo de construgdo do conhecimento e das
habilidades requeridas & formagéo de professores, compreendendo:
13. Aulas expositivas; seminarios informativos e de integracdo de estudos; estudos dirigidos; e relatérios
de aula.
14. Utilizacdo de Tecnologias da Comunicacéo e Informagédo (TICs) como recurso pedagdgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional.
15. Pratica como Componente Curricular (PCC): As 15h tedrico-praticas serdo desenvolvidas em
atividades integradas de estudo entre as disciplinas do 2° semestre e de acordo com o Eixo
Integrador do 4° ano de Curso.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia basica das disciplinas do 4° ano do Curso.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Fundamentar as atividades planejadas na bibliografia complementar do 4° ano do Curso.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagcdo sera continuo e processual, considerando todas as atividades propostas no projeto
interdisciplinar.

PROCESSO DE RECUPERACAO E EXAME FINAL
O regime de recuperacao visa propiciar aos alunos ao longo da disciplina oportunidades para que recuperem o
contetido ndo compreendido na atividade regular, proporcionando a supera¢éo do déficit de aprendizagem. Nesta
disciplina que envolve um projeto interdisciplinar serd assegurado a possibilidade dos alunos que ndo atingirem a
média reelaborar seus trabalhos.

EMENTA (Topico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

O eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producdo de significados e ocorrem a partir dos
conceitos prévios presentes nas estruturas cognitivas dos sujeitos, considera-se a experiéncia dos
profissionais e suas aprendizagens como referéncias importantes a atribui¢cdo de significados para o
ensino das varias areas do conhecimento (matematica, lingua portuguesa, ciéncias, historia,
geografia, educacao fisica, artes, etc). A reflexdo sobre como séo estabelecidos os significados pelos
sujeitos é importante, bem como os conhecimentos prévios dos alunos. Assim, 0 eixo integrador
"Processos formativos, ensino e aprendizagem" que congrega as disciplinas do terceiros e quartos
anos deve considerar o modo de compreender fundamentos e concepg¢des tedrico-metodoldgicos nos
processos de ensino e aprendizagem e as fun¢@es sociais da escola. Discutir e analisar 0s processos
e praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo escolar em diferentes contextos socioculturais.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15.01.2018

CONGREGACAO:
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3.4.5.5 PROGRAMAS DE ENSINO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacgéo — Profé Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
Profe Dr2 VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS ANO/ SEMESTRE
2° ano/ 1° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria N&o ha Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS

02 30h 30h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deveré ser capaz de:)

Desvelar as memdrias de vida escolar que sustentam modelos pedagdégicos vivenciados.

Identificar as imagens que tem de escola, aluno e professor para refletir e transforma-las.

Compreender o estagio como momento impar na formagdo do profissional da educagdo basica
articulando teoria e prética.

Conhecer a legislacao de Estagio e orientagdes institucionais.

Conhecer o projeto de Estagio do Curso de Pedagogia da FCT.

Reconhecer os compromissos atitudinais do aluno estagiario.

Identificar os programas de todos os estagios supervisionados.

Reconhecer possibilidades de intervencéo na escola campo de estagio.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

Ser professor e gestor escolar: reflexdes sobre as memoarias e modelos vivenciados.

Legislacdo do Estagio e orientagfes institucionais

Projeto do Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia da FCT: proposta pedagogica, normalizagéo,
documentacao e programas de ensino, etc.

Estagio como espaco formativo.

Compromissos atitudinais do aluno estagidrio.

METODOLOGIA DE ENSINO

As atividades da disciplina serdo desenvolvidas sempre de forma interativa, por meio o didlogo e discussdes de
topicos relevantes para a disciplina. Os instrumentos de desenvolvimento dos temas serdo:

Estudo da legislacéo que fundamenta a realizagédo do estagio de licenciatura.

Analise dos documentos da FCT sobre estagio.

Leituras compartilhadas e individuais.

Fichamento de textos.

Pesquisas bibliograficas e de campo.

Estudos de caso.

Seminarios sobre as situagdes-problemas.

Orientacdes individuais para esclarecimentos de duvidas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARROYO, M. G. Imagens Quebradas: Trajetérias e tempos de alunos e mestres. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. LEI N° 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacdo do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de
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maio de 1943, e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977,
e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o
art. 60 da Medida Provisoria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ ato2007-2010/2008/lei/111788.htm>. Acesso em: 18 dez 17.

GOMES, M. de O. (Org). Estagios na formacé&o de professores: possibilidades formativas entre ensino, pesquisa
e extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

OSTETTO, L. E. (Org.). Encontros e encantamentos na educacéo infantil: Partilhando experiéncias de estagios.
Sao Paulo: Papirus, 2000.

PRESIDENTE PRUDENTE. Regulamento do estagio curricular supervisionado do curso de pedagogia de
docéncia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - FCT/UNESP. Disponivel em: <
https://drive.google.com/file/d/12nkHpVmYkx4hL KHoE8vamgJdJ jUF870-/view>. Acesso em: 18 dez 17.

SAO PAULO. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Resolugdo UNESP-57, de 30-6-2014.
Disp6e sobre o Regulamento Geral dos estdgios curriculares dos cursos de graduacdo da UNESP.
Disponivel em: < https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/>. Acesso em: 18 dez 17.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA, M. S. L.. [et al]. A hora da prética: reflexes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente.
Fortaleza: Edicdes Demdcrito Rocha, 2004.

ALMEIDA, M. |. de; PIMENTA, S. G. (Orgs.) Estagios supervisionados na formacédo docente: Educacgdo
Bésica e Educacao de Jovens e Adultos. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

PIMENTA, S. G. Formacgao de professores: Identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA, S.G. (Org.). Saberes
pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. (Colecdo docéncia em
formacédo. Série saberes pedagogicos).

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
CRITERIOS DE AVALIACAO:
Ao final da disciplina o aluno devera comprovar que:
e Frequentou e participou das aulas;
e Realizou a atividades proposta com zelo e pontualidade;
e Atingiu os objetivos propostos para cada atividade proposta.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO:
e Trabalhos elaborados em sala e em horario extraclasse.
e Seminarios.
¢ Fichamentos.

REGIME DE RECUPERACAO:

O regime de recuperacéo desta disciplina seguird o determinando na Resolu¢cdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
0 conteudo ndo conquistado na atividade regular e permita a superagéo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Ser professor e gestor escolar: memdrias e modelos. Legislacdo do Estagio Supervisionado. Projeto do Estagio
supervisionado do curso de Pedagogia da FCT-UNESP (proposta pedagdégica, normalizagcdo, documentacgao,
programas de ensino, etc). Estigio como espago formativo. Compromissos atitudinais do aluno estagiério.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:

Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAOQ: 15/01/2018
CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018
CONGREGACAO:
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
https://drive.google.com/file/d/12nkHpVmYkx4hLKHoE8vamgJJ_jUF87O-/view
https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/

UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL A partir do 2° ano
— CRECHE 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Estagio Supervisionado: principios e fundamentos Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
06 90h 50h 40h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Compreender o estadgio como momento impar na formacéo do professor da Educacgdo Infantil articulando
teoria e pratica.

e Organizar a documentacdo necesséaria ao desenvolvimento do estagio supervisionado em creche (0 a 3
anos), a partir das orientagbes proporcionadas na disciplina “Estagio supervisionado: principios e
fundamentos”;

¢ Problematizar as situagfes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as especificidades da docéncia na Educacéo Infantil (creche).

¢ Vivenciar a experiéncia do estdgio na Educacéo Infantil (creche) desenvolvendo um olhar investigativo e, se
possivel, elaborar um projeto intervencao;

e Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estadgio em Educacgdo Infantil na
creche;

e Cumprir integralmente a carga horaria prevista para o estagio e suas exigéncias conforme a normatizagao do
Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP;

¢ Refletir sobre os compromissos atitudinais do aluno estagiério.

e Entregar os documentos comprobatérios da realizagdo do estdgio, conforme orientacdo do professor
orientador de estagio na universidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

e Documentagdo do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia FCT/UNESP (Termo de
Compromisso, Ficha de Acompanhamento).

e Articulagdo entre as especificidades da docéncia na Educacéo Infantil (creche) e os contetdos das
disciplinas do semestre corrente.

e Texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacgédo Infantil na creche subsidiado
pelas disciplinas do corrente semestre.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida numa concepgdo dindmica que relacione horas de estagio supervisionado com

momentos de reflexdo e discussao nas disciplinas do corrente semestre, envolvendo:

e Elaboragdo, organizacdo e entrega da documentacdo necessaria na realizacdo do estagio ao professor
orientador, conforme orientagdes proporcionadas pela disciplina “Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos”;

e Desenvolvimento das atividades de estagio nas escolas conveniadas com a universidade a partir dos
subsidios das disciplinas do corrente semestre;

e Elaboragdo de texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacéo Infantil na creche, sob
orientacdo do professor orientador de estago;

e Seminério do Estagio do Curso de Pedagogia: participag¢éo, socializagéo e apresentacéo do texto reflexivo do
estagio em Educacdao Infantil na creche;

e Orientacdes individuais e coletivas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da educacéo. Conselho nacional de educagdo. Conselho pleno. Resolugdo n° 2, de 1° de
julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-
03072015&category_slug=julho-2015-pdf&ltemid=30192 >. Acesso em: 18 dez 2017.

CHACURI, A. C.; GOSUEN, A.; MELLO, A. M., ROSSETTI-FERREIRA, C.; VITORIA, T. Os fazeres da
Educacédo Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 208p.

LIMA, M. S. L. [et al]. A hora da prética: reflexes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente.
Fortaleza: Edicdes Demécrito Rocha, 2004.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. A crianca e o0 seu desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. (Colecdo docéncia em
formacédo. Série saberes pedagogicos).

SANTOS, M. O. V. dos. A identidade da profissional de Educacdo Infantil. In: GUIMARAES, C. M. (org.).
Perspectivas para a Educacao Infantil. 1. ed. Araraquara: Junqueira & Marin, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo
plena. Brasilia, CNE/CP: 2001. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arguivos/pdf/009.pdf>. Acesso em:
18 dez 2017.

Brasil. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno Resolucdo. CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagado Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. CNE/CP: 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf >. Acesso em: 18 dez 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdo n.° 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso: 18 dez 2017.

BRASIL. Lei n°11.788 de 25 de Setembro de 2008. Disp&e sobre o estdgio de estudantes. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111788.htm> . Acesso em: 18 dez 2017.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil / Secretaria de Educagédo Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010.

GOMES, M. de O. Formacdao de professores na educagdao infantil. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

IMBERNON, F. Formac&o continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010.

MACIEL, L. S. B.. A investigacdo como um dos Saberes Docentes na Formacéao Inicial de Professores. In: NETO,
A.S.; MACIEL, L. B.. Desatando os nds da formagéo docente. Porto Alegre: Mediagdo, 2002. p. 79-92.

GOMES, M. de O.. Formagéao de professores na educacéo infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2009. (Colecéo docéncia
em formacé&o. Série educacdo infantil).

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Ao final da disciplina o aluno devera ter:
¢ Frequéncia nas atividades desenvolvidas.

e Cumprimento da carga horaria prevista para o estadgio na escola conveniada, mediante a ficha de
acompanhamento.

e Producéo escrita expressa em texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacao Infantil
na creche.

e Participacdo e apresentagdo no Seminario do Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

REGIME DE RECUPERACAO:

O regime de recuperacdo desta disciplina seguird o determinando na Resolucdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetdo ndo conquistado na atividade regular e permita a superacéo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estagio como aproximagéo ao futuro espago de atuacéo profissional e momento formativo de articulagéo teoria e
pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educacéo Infantil. Problematizacdo das
situacdes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
focando as especificidades da docéncia na Educagdo Infantii em creche (0 a 3 anos). Desenvolvimento do
Estégio Supervisionado em Educagéo Infantil na creche.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL - | A partir do 2° ano
PRE-ESCOLA 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Pré-requisito: Estagio Supervisionado: principios e fundamentos Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
06 90h 50h 40h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Compreender o estagio como momento impar na formacéo do professor da Educacgdo Infantil articulando
teoria e pratica.

e Organizar a documentagdo necesséria ao desenvolvimento do estagio supervisionado em pré-escola (4 a 5
anos), a partir das orientagdes proporcionadas na disciplina “Estagio supervisionado: principios e
fundamentos”;

¢ Problematizar as situagfes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as especificidades da docéncia na Educagao Infantil (pré-escola).

¢ Vivenciar a experiéncia do estagio na Educacéo Infantil (pré-escola) desenvolvendo um olhar investigativo e,
se possivel, elaborar um projeto intervencao;

¢ Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacé&o Infantil na pré-
escola;

e Cumprir integralmente a carga horaria prevista para o estagio e suas exigéncias conforme a normatizagao do
Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP;

¢ Refletir sobre os compromissos atitudinais do aluno estagiério.

e Entregar os documentos comprobatérios da realizagdo do estdgio, conforme orientacdo do professor
orientador de estagio na universidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das Unidades)

e Documentagdo do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia FCT/UNESP (Termo de
Compromisso, Ficha de Acompanhamento).

e Articulagédo entre as especificidades da docéncia na Educacgédo Infantil (pré-escola) e os contetdos das
disciplinas do semestre corrente.

e Texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacgédo Infantil na pré-escola subsidiado
pelas disciplinas do corrente semestre.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida numa concepcdo dindmica que relacione horas de estagio supervisionado com

momentos de reflexdo e discussao nas disciplinas do corrente semestre, envolvendo:

e Elaboragdo, organizagdo e entrega da documentacdo necessdaria na realizagdo do estadgio ao professor
orientador, conforme orientagdes proporcionadas pela disciplina “Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos”;

e Desenvolvimento das atividades de estagio nas escolas conveniadas com a universidade a partir dos
subsidios das disciplinas do corrente semestre;

e Elaboragdo de texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacéo Infantil na pré-escola,
sob orientagdo do professor orientador de estago;

e Seminario do Estagio do Curso de Pedagogia: participacéo, socializacédo e apresentacao do texto reflexivo do
estagio em Educacdo Infantil na pré-escola;

e Orientacdes individuais e coletivas.
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Cortez. 2006 (Col. Questdes da Nossa Epoca, v.77)

MACIEL, L. S. B.. A investigacdo como um dos Saberes Docentes na Formagao Inicial de Professores. In: NETO,
A.S.; MACIEL, L. B.. Desatando os nds da formagéo docente. Porto Alegre: Mediagao, 2002. p. 79-92.
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NASCIMENTO, M. E. P. do. Os profissionais da educagéo infantil e a nova lei de diretrizes e bases da educacdo
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PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004

CRITERIO DE AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM
Ao final da disciplina o aluno devera ter:
¢ Frequéncia nas atividades desenvolvidas.
e Cumprimento da carga horaria prevista para o estdgio na escola conveniada, mediante a ficha de
acompanhamento.
e Producédo escrita expressa em texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Educacao Infantil
na creche.
¢ Participagdo e apresentagcdo no Seminario do Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

REGIME DE RECUPERAGAO:

O regime de recuperacdo desta disciplina seguird o determinando na Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetido ndo conquistado na atividade regular e permita a superagdo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcdo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.-

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estagio como aproximagéo ao futuro espago de atuagéo profissional e momento formativo de articulacéo teoria e
pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de Educacéo Infantil. Problematizagdo das

situagOes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
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focando as especificidades da docéncia na Educacgéo Infantil em pré-escola (4 a 5 anos). Desenvolvimento do
Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil na pré-escola.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO:Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/lUNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
Prof2 Dr2a VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO A partir do 2° ano
ENSINO FUNDAMENTAL | (1°, 2° E 3° ANO) 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Estagio Supervisionado: principios e fundamentos Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
06 90h 50h 40h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Compreender o estagio como momento impar na formacdo do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental articulando teoria e pratica.

e Organizar a documentagdo necessaria ao desenvolvimento do estagio supervisionado dos anos iniciais do
ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos), a partir das orientagdes proporcionadas na disciplina “Estagio
supervisionado: principios e fundamentos”;

e Problematizar as situagfes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e
3° anos);

¢ Vivenciar a experiéncia do estigio nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos desenvolvendo
um olhar investigativo e, se possivel, elaborar um projeto intervencao;

¢ Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino
fundamental (1°, 2° e 3° anos);

e Cumprir integralmente a carga horaria prevista para o estagio e suas exigéncias conforme a normatizacéo do
Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP;

¢ Refletir sobre os compromissos atitudinais do aluno estagiario.

e Entregar os documentos comprobatérios da realizagdo do estagio, conforme orientacdo do professor
orientador de estagio na universidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

e Documentagdo do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia FCT/UNESP (Termo de
Compromisso, Ficha de Acompanhamento).

e Articulacdo entre as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3°
anos) e os contetdos das disciplinas do semestre corrente.

e Texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2°
e 3° anos) subsidiado pelas disciplinas do corrente semestre.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida numa concepgdo dindmica que relacione horas de estagio supervisionado com

momentos de reflexdo e discussao nas disciplinas do corrente semestre, envolvendo:

e Elaboragdo, organizagdo e entrega da documentacdo necessdaria na realizacdo do estagio ao professor
orientador, conforme orientagdes proporcionadas pela disciplina “Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos”;

¢ Desenvolvimento das atividades de estagio nas escolas conveniadas com a universidade a partir dos
subsidios das disciplinas do corrente semestre;

e Elaboragéo de texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental
(1°, 2° e 3° anos), sob orientacdo do professor orientador de estago;

e Seminario do Estagio do Curso de Pedagogia: participacdo, socializacdo e apresentacédo do texto reflexivo do
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estagio nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos);
e Orientacdes individuais e coletivas.
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20.

¢ REYS, C. R.; MONTEIRO, H. M. Olhando e observando. In: REYS, C. R.; MONTEIRO, H. M. Um olhar
critico-reflexivo diante da realidade educacional. S&o Carlos: EQAUFSCar, 2010. p. 11-29.

e SILVA, T. F.; PORTILHO, E. M. L. Os aspectos metodolégicos da pratica pedagogica no 1° ano do ensino
fundamental. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao, Rio de Janeiro, v. 21, n. 80, p. 473-496,
jul./set. 2013.

e VALERIEN, J. Gestdo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestdes de aperfeicoamento.
7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. 176p.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Ao final da disciplina o aluno devera ter:
¢ Frequéncia nas atividades desenvolvidas.
e Cumprimento da carga horaria prevista para o estadgio na escola conveniada, mediante a ficha de
acompanhamento.
e Producédo escrita expressa em texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do
ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos),
e Participacdo e apresentagdo no Seminario do Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

REGIME DE RECUPERAQAO:

O regime de recuperacdo desta disciplina seguird o determinando na Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetido ndo conquistado na atividade regular e permita a superagdo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estagio como aproximacéo ao futuro espago de atuacéo profissional e momento formativo de articulagéo

teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino
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fundamental (1°, 2° e 3° anos) articulando teoria e préatica. Problematizagdo das situagdes vivenciadas no estagio
a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado
nos anos iniciais do ensino fundamental.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira — das 17h as 19h.

APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:
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UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo — Prof2 Dr2 CINTHIA MAGDA FERNANDES ARIOSI
Prof2 Dr2a VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO A partir do 2° ano
ENSINO FUNDAMENTAL 11 (3°, 4° E 5° ANO) 2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Estagio Supervisionado: principios e fundamentos Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
06 90h 50h 40h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

e Compreender o estagio como momento impar na formacdo do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental articulando teoria e pratica.

e Organizar a documentagdo necessaria ao desenvolvimento do estagio supervisionado dos anos iniciais do
ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos), a partir das orientagbes proporcionadas na disciplina “Estagio
supervisionado: principios e fundamentos”;

e Problematizar as situagfes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdégicas discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e
5° anos);

¢ Vivenciar a experiéncia do estagio nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos) desenvolvendo
um olhar investigativo e, se possivel, elaborar um projeto intervencéo;

¢ Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino
fundamental (3°, 4° e 5° anos);

e Cumprir integralmente a carga horaria prevista para o estagio e suas exigéncias conforme a normatizagdo do
Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP;

¢ Refletir sobre os compromissos atitudinais do aluno estagiario.

e Entregar os documentos comprobatérios da realizagdo do estagio, conforme orientagdo do professor
orientador de estagio na universidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

e Documentagdo do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia FCT/UNESP (Termo de
Compromisso, Ficha de Acompanhamento).

e Articulacdo entre as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5°
anos) e os contetdos das disciplinas do semestre corrente.

o Texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4°
e 5° anos) subsidiado pelas disciplinas do corrente semestre.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida numa concepgdo dindmica que relacione horas de estagio supervisionado com

momentos de reflex@o e discussao nas disciplinas do corrente semestre, envolvendo:

e Elaboragdo, organizacdo e entrega da documentacdo necessaria na realizacdo do estagio ao professor
orientador, conforme orientagdes proporcionadas pela disciplina “Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos”;

e Desenvolvimento das atividades de estagio nas escolas conveniadas com a universidade a partir dos
subsidios das disciplinas do corrente semestre;

e Elaboragéo de texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental
(3°, 4° e 5° anos), sob orientacdo do professor orientador de estago;

e Seminario do Estagio do Curso de Pedagogia: participacdo, socializacdo e apresentacédo do texto reflexivo do
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estagio nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos);
¢ Orientacdes individuais e coletivas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Pratica de ensino: elemento articulador da formacéo do professor.
In: BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Pratica de ensino e estagio supervisionado na formacéo de
professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

e BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2018.

e CRUZ, S. P. S.; BATISTA NETO, J. A construgdo da profissionalidade polivalente na docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental: refletindo sobre elementos estruturantes. Revista Educag¢do e Emancipacéo,
Sao Luis, v. 6, n. 1, p. 58-75, jan./jun. 2013.

e GOMES, M de Oa (Org.). Estagios na formacéo de professores — possibilidades formativas entre ensino,
pesquisa e extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

« LIBANEO, J. C. O ensino da didatica, das metodologias especificas e dos contetidos especificos do ensino
fundamental nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v.
91, n. 229, p. 562-583, set./dez. 2010.

e PIMENTA, S G. (et al). Os cursos de Licenciatura em Pedagogia: fragilidades na formacao inicial do professor
polivalente. In: SILVESTRE, M. A; PINTO, U. A. (Orgs). Curso de Pedagogia: avangos e limites apds as
diretrizes Curriculares Nacionais. S&o Paulo: Cortez, 2017, p. 23-48.

e REALI, A. M. R.; REYES, C. R. Ensinar e ser professor: processos independentes ou inter-relacionados? In:
REALI, A. M. R.; REYES, C. R. (Org.). Reflex8es sobre o fazer docente. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2009. p. 13-
20.

¢ SILVEIRA, R. J. T. O professor e a transformacao da realidade. Nuances: Estudos Sobre Educacgéo,
Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

¢ ARROYO, M. G. Imagens Quebradas: Trajetdrias e tempos de alunos e mestres. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.
e BRASIL. Ministério da educacéo. Conselho nacional de educacdo. Conselho pleno. Resolugéo n° 2, de 1°
de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagoégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-
03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192 >. Acesso em: 18 dez 2017.

¢ BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Resolugéo n. 1, de 15 de maio de 2006. Diario Oficial da Unido:
Republica Federativa do Brasil: Poder Legislativo, Brasilia, DF, n. 92, 16 maio 2006. Se¢éo 1, p. 11-12.

e BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
Basica. Resolucao n. 4, de 13 de julho de 2010. Diario Oficial da Uni&do, Republica Federativa do Brasil: Poder
Legislativo, Brasilia, DF, 14 jul. 2010. Seg¢éo 1, p. 824.

e BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena. Brasilia, CNE/CP: 2001. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arguivos/pdf/009.pdf>. Acesso
em: 18 dez 2017.

¢ Brasil. Conselho Nacional de Educacg&o. Conselho Pleno Resolucéo. CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. CNE/CP: 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf >. Acesso em: 18 dez 2017.

¢ BRASIL. Conselho Nacional de Educacgdo. Resolucdo n.° 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso: 18 dez 2017.

e BRASIL. Lei n°11.788 de 25 de Setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11788.htm> . Acesso em: 18 dez 2017.

e CRUZ, S. P. S. Profissionalidade polivalente e o trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental.
Debates em Educacéo, Macei6, v. 4, n. 7, p. 134-151, jan./jul. 2012.

e CRUZ, S. P. S.; BATISTA NETO, J. A polivaléncia nos anos iniciais da escolarizacéo basica: refletindo sobre
experiéncias de pesquisa. Revista Brasileira de Educacéo, v. 17, n. 50, p. 385-397, maio/ago. 2012a.

e FAZENDA, I. C. A,; PICONEZ, S. C. B. (Coord.). A pratica de ensino e 0 estagio supervisionado.
Campinas/SP: Papirus, 1991.

« LIBANEO, J. C. Sobre qualidade de ensino e sistema de formagcéo inicial e continuada de professores. In:
LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias educacionais e profisséo docente. 6.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2002. p. 36-49.

e LIMA, V. M. M. A complexidade da docéncia nos anos iniciais na escola publica. Nuances: Estudos Sobre



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

Educacéo, Presidente Prudente, v. 18, v. 22, n. 23, p. 151-170, maio/ago. 2012.

e LIMA, V. M. M. A formacé&o do professor da escola basica: um desafio para melhorar a qualidade do ensino
publico. Nuances: Estudos Sobre Educacgao, Presidente Prudente, v. 3, n. 3, p. 78-83, set. 1997.

e LIMA, M. S. L.. (et al). A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente.
Fortaleza: Edigdes Demacrito Rocha, 2004.

e MACIEL, L. S. B.. A investiga¢cdo como um dos Saberes Docentes na Formagdo Inicial de Professores. In:
NETO, A. S.; MACIEL, L. S. B.. Desatando os nés da formagéo docente. Porto Alegre: Mediagéo, 2002. p. 79-
92.

¢ MENDONCA, O. S.; MENDONCGCA, O. C. Alfabetizar as crian¢as na idade certa com Paulo Freire e Emilia
Ferreiro: praticas socioconstrutivistas. Sdo Paulo: Paulus, 2013.

e NOVOA, A. Os professores na virada do milénio: do excesso dos discursos & pobreza das praticas. Educacéo
e Pesquisa, Sao Paulo, v. 25, n. 1, p. 11-20, jan./jun. 1999.

e OLIVEIRA, C. B. E.; ALVES, P. B. Ensino fundamental, papel do professor, motivagdo e estimulagdo no
contexto escolar. Paidéia, v. 31, n. 15, p. 227-238, 2005.

e OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. O ensino fundamental. In: OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. Gestéo,
financiamento e direito a educacéo: analise da Constituicao Federal e da LDB. 2. ed. ampl. Sdo Paulo: Xama,
2007. p. 31-46.

e PEDROSO, C. C. A;; PIMENTA, S. G.; PINTO, U. A. A formacao de professores para 0s anos iniciais da
educacao basica: analise do curriculo dos cursos de pedagogia nas instituicdes de ensino superior do estado de
S&o Paulo. In: CONGRESSO NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES, 2.; CONGRESSO ESTADUAL
PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 12., 2014, Aguas de Lindéia. Por uma revoluc&o no
campo da formagéo de professores: anais. S&o Paulo: Universidade Estadual Paulista, 2014. Disponivel em: <
http://www.geci.ibilce.unesp.br/logica_de_aplicacao/site/index_1.jsp?id_evento=31>. Acesso em: 26 jul. 2016.

e PIMENTA, S G.; LIMA, M S L. Estagio e Docéncia: diferentes concep¢des. Revista Poiesis Pedagdgica —
PPGEDUC - Universidade Federal de Goias, Cataldo, Goias, 2006, v.3, n.3.

e PIMENTA, S. G. Formacgdao de professores: Identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA, S.G. (Org.).
Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

e PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

¢ PIMENTA, Selma. G. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e pratica. 11 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

e REALI, A. M. R.; REYES, C. R. Ensinar e ser professor: processos independentes ou inter-relacionados? In:
REALI, A. M. R.; REYES, C. R. (Org.). Reflex8es sobre o fazer docente. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2009. p. 13-
20.

¢ REYS, C. R.; MONTEIRO, H. M. Olhando e observando. In: REYS, C. R.; MONTEIRO, H. M. Um olhar
critico-reflexivo diante da realidade educacional. S&o Carlos: EAUFSCar, 2010. p. 11-29.

e SILVA, T. F.; PORTILHO, E. M. L. Os aspectos metodolégicos da préatica pedagdgica no 1° ano do ensino
fundamental. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao, Rio de Janeiro, v. 21, n. 80, p. 473-496,
jul./set. 2013.

e VALERIEN, J. Gestdo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestdes de aperfeicoamento.
7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. 176p.

CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Ao final da disciplina o aluno devera ter:
¢ Frequéncia nas atividades desenvolvidas.
e Cumprimento da carga horaria prevista para o estadgio na escola conveniada, mediante a ficha de
acompanhamento.
e Producédo escrita expressa em texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio nos anos iniciais do
ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos),
¢ Participacdo e apresentagdo no Seminario do Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

REGIME DE RECUPERAC}AO:

O regime de recuperacdo desta disciplina seguird o determinando na Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que recuperem
o contetdo ndo conquistado na atividade regular e permita a superacdo do déficit de aprendizagem durante o
curso da construcéo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estagio como aproximacéo ao futuro espago de atuacéo profissional e momento formativo de articulagéo
teoria e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino
fundamental (3°, 4° e 5° anos) articulando teoria e pratica. Problematizagdo das situag6es vivenciadas no estagio
a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da

docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado
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[ nos anos iniciais do ensino fundamental.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira — das 17h as 19h.
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15/01/2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: 15/01/2018

CONGREGACAO:




UNIDADE UNIVERSITARIA
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/UNESP
CURSO DE PROGRAMA
- DE ENSINO
PEDAGOGI~A Vespertino/Noturno DA GRADUACAO
HABILITACAO 2019
Licenciatura
OPCAO
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
Departamento de Educacéo - Profa. Dra. VANDA MOREIRA MACHADO LIMA
IDENTIFICACAO
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR A partir do 2° ano
2° semestre
OBRIG/OPT/EST PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria Estagio Supervisionado: principios e fundamentos Semestral
CREDITOS CARGA HORARIA TOTAL DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA | TEORICO/PRATICA OUTRAS
06 90h 50h 40h

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno deveré ser capaz de:)

e Compreender o estagio como momento impar na formagdo do profissional da educacgéo bésica articulando
teoria e pratica.

e Organizar a documentagéo necessaria ao desenvolvimento do estagio supervisionado em Gestédo Escolar, a
partir das orientacdes proporcionadas na disciplina “Estagio supervisionado: principios e fundamentos”;

¢ Problematizar as situag@es vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do
semestre corrente focando as especificidades da Gestdo Escolar na Educacéo Infantii e no Ensino
Fundamental articulando as dimens@es administrativas e pedagogicas;

¢ Vivenciar a experiéncia do estagio em Gestao Escolar desenvolvendo um olhar investigativo e, se possivel,
elaborar um projeto intervencéo;

o Refletir “sobre” o papel e a atuagdo democratica e critica da equipe gestora considerando a “realidade” da
escola e do sistema educacional brasileiro.

e Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Gestdo Escolar na
Educacéo Basica;

e Cumprir integralmente a carga horaria prevista para o estagio e suas exigéncias conforme a normatizacéo do
Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP;

¢ Refletir sobre os compromissos atitudinais do aluno estagiério.

e Entregar os documentos comprobatérios da realizagcdo do estagio, conforme orientagdo do professor
orientador de estagio na universidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das Unidades)

e Documentagdo do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia FCT/UNESP (Termo de
Compromisso, Ficha de Acompanhamento).

e Articulagdo entre as especificidades da Gestdo Escolar na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental
articulando as dimensdes administrativas e pedagoégicas e os contetdos das disciplinas do semestre
corrente.

e Texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estdgio em Gestdo Escolar na Educacao Basica
subsidiado pelas disciplinas do corrente semestre.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida numa concepcao dinamica que relacione horas de estagio supervisionado com

momentos de reflex@o e discussao nas disciplinas do corrente semestre, envolvendo:

e Elaboracgdo, organizacdo e entrega da documentagdo necessaria na realizacdo do estagio ao professor
orientador, conforme orientagbes proporcionadas pela disciplina “Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos”;

e Desenvolvimento das atividades de estagio nas escolas conveniadas com a universidade a partir dos
subsidios das disciplinas do corrente semestre;

e Elaboracdo de texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Gestdo Escolar na Educacao
Basica, sob orientacédo do professor orientador de estago;
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e Seminério do Estagio do Curso de Pedagogia: participacéo, socializagdo e apresentacédo do texto reflexivo do
estagio em Gestéo Escolar na Educagédo Basica.
e Orienta¢des individuais e coletivas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, N GARCIA, R L. Rediscutindo o papel dos diferentes profissionais da escola na contemporaneidade. In:
FERREIRA, N S. C. (Org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade. 5.ed. S&o Paulo: Cortez,
2006. p.125- 141.
CAMPOS, M M A Legislagéo, as Politicas Nacionais de Educacéo Infantil e a Realidade: desencontros e desafios.
In: MACHADO, M. L.de A. (Org.). Encontros e Desencontros em Educacéo Infantil. S&do Paulo: Cortez, 2011.
GOMES, M de O (Org.). Estagios na formacdo de professores — possibilidades formativas entre ensino,
pesquisa e extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

LIBANEO, J C.; OLIVEIRA, J. F, TOSCHI, M S. Desenvolvendo agdes e competéncias profissionais para as
praticas de gestdo participativa e de gestdo da participacdo. In: . Educacé&o Escolar: politicas, estrutura e
organizagdo. 10 ed. ver. ampl. S&o Paulo: Cortez, 2012. 509-543.

LIBANEO, J. C. Organizacéo e Gestdo da Escola: teoria e prética. 62 ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Heccus Editora,
2013.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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CRITERIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Ao final da disciplina o aluno devera ter:
e Frequéncia nas atividades desenvolvidas.
e Cumprimento da carga horéria prevista para o0 estagio na escola conveniada, mediante a ficha de
acompanhamento.
¢ Producdo escrita expressa em texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estagio em Gestéo Escolar.
e Participacao e apresentagdo no Semindrio do Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

REGIME DE RECUPERACAO:

O regime de recuperacdo desta disciplina seguira o determinando na Resolugdo UNESP n° 75, de 23 de
setembro de 2016, o que significa propiciar aos alunos, ao longo da disciplina, oportunidades para que
recuperem o contetido ndo conquistado na atividade regular e permita a supera¢do do déficit de aprendizagem
durante o curso da construgcdo de conhecimento, sem prejuizo as aprendizagens futuras.

EMENTA (Tépico que caracteriza as unidades dos programas de ensino)

Estagio como aproximacao ao futuro espacgo de atuagéo profissional e momento formativo de articulagdo teoria e
pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educagéo Basica. Problematizagdo das
situacdes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente
focando as especificidades da Gestdo Escolar na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental nas dimensdes
administrativas e pedagdgicas. Desenvolvimento do Estdgio Supervisionado em Gestédo Escolar.

HORARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO: Quarta feira periodo vespertino e periodo noturno.
APROVACAO DEPARTAMENTO EDUCACAO: 15.01.2018

CONSELHO CURSO PEDAGOGIA: : 15.01.2018

CONGREGACAO:

3.5 CORPO DOCENTE DO CURSO

O corpo docente do curso de Pedagogia é composto, quase que plenamente, por
professores vinculados ao Departamento de Educacéo da FCT/UNESP. A Unica excec¢ao

refere-se a disciplina de Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras.

Quadro 7 — Corpo Docente

NOME TITULACAO | REGIME DE | DEPARTAMENTO
ACADEMICA | TRABALHO
Alberto Albuquerque Gomes?® Doutor RDIDP Educacao
Ana Luzia Videira Parisotto Doutora RDIDP Educacao
Ana Paula Oliveira Rescia Doutora RDIDP Educacao
Andréia Cristiane Silva Wiezzel Doutora RDIDP Educacao

9 O professor Alberto anunciou que solicitara sua aposentadoria.
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Antonio Luis de Andrade Mestre RDIDP Educacao
Claudio Benito Oliveira Ferraz'® Doutor RDIDP Educacao
Cinthia Magda Fernandes Ariosi Doutora RDIDP Educacao
Elisa Tomoe Moriya Doutora RDIDP Estatistica
Schlunzen

Divino José da Silva Doutor RDIDP Educacao
Eliane Maria Vani Ortega Doutora RDIDP Educacéo
Fabio Camargo Bandeira Villela Mestre RDIDP Educacao
Fatima Aparecida Dias Gomes Doutora RDIDP Educacao
Marin

Gelson Yoshio Guibu Mestre RDIDP Educacao
José Milton de Lima Doutor RDIDP Educacao
Katia Maria Roberto de Oliveira Doutora RDIDP Educacao
Kodama

Onaide Schwartz Correa de Doutora RDIDP Educacao
Mendonca

Paulo Roberto Brancatti Mestre RDIDP Educacao
Paulo Cesar de Almeida Raboni Doutor RDIDP Educacao
Raquel Gomes de Oliveira Doutora RDIDP Educacao
Renata Junqueira de Souza Doutora RDIDP Educacao
Renata Maria Coimbra Doutora RDIDP Educacao
Renata Portela Rinaldi Doutora RDIDP Educacao
Rodrigo Barbosa Lopes Doutor RDIDP Educacéo
Rosiane de Fatima Ponce Doutora RDIDP Educacao
Vanda Moreira Machado Lima Doutora RDIDP Educacao

O quadro 8, por sua vez, apresenta a distribuicdo dos docentes do Departamento
de Educacdo da FCT/UNESP por area'l, bem como suas disciplinas integrantes do

curriculo proposto*?.

Quadro 8 — Areas do Departamento de Educacio: por professores e disciplinas do curriculo

proposto
AREAS DOCENTES DISCIPLINAS
Ciéncias Alberto A. Gomes (provavelmente Sociologia da Educacao | e Il
Sociais aposentara em breve)
Aplicadas
a Auséncia de professor
Educacéo
10 O professor Claudio teve sua aposentadoria publicada recentemente.
n O Departamento de Educacédo da FCT/UNESP se constitui em cinco grandes areas.
12 Além das disciplinas do curriculo proposto para o curso de Pedagogia, as areas/professores do

Departamento de Educacao da FCT/UNESP também s&o responsaveis por diversas disciplinas nas outras
licenciaturas da FCT/UNESP: Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Matematica, Quimica, bem como os
cursos de bacharelado, como Arquitetura e Fisioterapia.
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Andréia C. S. Wiezzel
Fabio C. B. Villela
Gelson Yoshio Guibu

Psicologia e Educacéo
Contribuicdes da Psicanalise na sala de
aula

Psicologia Renata Maria C. Liborio Fundamentos da Educacéo Inclusiva
Histériae |Divino José da Silva Filosofia da Educacéo I e Il
Filosofia  |Rodrigo Barbosa Lopes Historia da Educacédo I e Il
da
Educacdo |Auséncia de professor
Politicas Ana Paula O. Rescia Avaliacédo de Sistemas Educativos
Educacionais |Vanda Moreira M. Lima Politica Educacional e Organizagéo
e Escolar Brasileira
- o Organizacgédo e Gestédo Escolar
Gestao Auséncia de professor Gestado Escolar: Direcdo e Coordenacéo
Escolar Estagio Supervisionado em Gestéo
Escolar
Didéatica e Ana Luzia V. Parisotto Conteudos, Metodologias E Préaticas De
Conteddos, | Antonio L. de Andrade Egiltr:eout?oesAlr\Bleetodologias E Praticas De
Metodologias Clnthla Magdq F. Ariosi Ensino De Ciéncias Naturais
€ Eliane M. Vani Ortega Contetdos, Metodologias E Praticas De
Praticas Fatima Ap. D. G. Marin Ensino De Educagcéo Fisica
de Ensino José Milton de Lima Conteudos, Metodologias E Préaticas De

Katia M. R. O. Kodama
Onaide S. C. Mendonca
Paulo R. Brancatti
Paulo C. de A. Raboni
Raquel G. de Oliveira
Renata J. de Souza
Renata Portela Rinaldi
Rosiane de F. Ponce

Auséncia de professor

Ensino De Geografia

Conteudos, Metodologias E Préaticas De
Ensino De Histéria

Conteudos, Metodologias E Préaticas De
Ensino De Matematica

Conteudos, Metodologias E Praticas De
Ensino Para A Alfabetizagéo

Didatica

Escola E Curriculo

Estagio Supervisionado Em Docéncia Na
Educacéo Infantil -Creche

Estagio Supervisionado Em Docéncia Na
Educacéo Infantil -Pré-Escola

Estagio Supervisionado Em Docéncia
Nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental | (1°, 2° E 3° Ano)

Estagio Supervisionado Em Docéncia
Nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental Il (3°, 4° E 5° Ano)

Estagio Supervisionado: Principios E
Fundamentos

Estagio Supervisionado: Principios E
Fundamentos

Fundamentos Da Literatura Infantil
Fundamentos De Arte Da Educacao
Bésica

Fundamentos De Ciéncias Naturais Da
Educacéo Basica

Fundamentos De Educacao Fisica Da
Educacéo Basica

Fundamentos De Educacéo Infantil
(Creche E Pré- Escola)

Fundamentos De Geografia Da
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Educacéo Basica

Fundamentos De Histéria Da Educagao
Basica

Fundamentos De Matematica Da
Educacéo Basica

Fundamentos E Praticas Em Lingua
Portuguesa: Leitura E Compreensao
Textual

Fundamentos E Praticas Em Lingua
Portuguesa: Producdo E Avaliacédo
Textual

Fundamentos Linguisticos Para O
Ensino Da Lingua Materna

Midias E Tecnologias Aplicadas A
Educacao

Paradigmas Inclusivos E Didéatica De
Libras

Praticas De Leitura E Escrita

Saberes E Experiéncias Na Educagédo
Infantil (Creche E Pré-Escola)

Topicos Especiais De Educacéo |
Topicos Especiais Em Educagéo Il
Topicos Especiais Em Educacéo I
Topicos Especiais Em Educacéo IV

O quadro 9 apresenta apenas as necessidades de contratacdo docente para as

disciplinas referentes ao curso de Pedagogia proposto nessa reestruturacao. Ressaltamos

gue o Departamento de Educacédo da FCT/UNESP esta atualmente com uma defasagem

de docentes, visto que atende outros cursos de graduacéo, além do curso de Pedagogia.

Cumpre registrar que tais contratacdes foram paralisadas por forca da Instrucéo

CRH/PRAD n° 05, de 29 de maio de 2014, que suspendeu as autorizacdes para

realizacdo de concursos publicos e convocacdo de candidatos aprovados na UNESP.

Evidenciamos que no percurso de 2015, data da ultima reestruturacdo, até o momento em

janeiro de 2018 tivemos aposentadoria de oito professores e temos a previsdo de outros

docentes que provavelmente encaminharao solicitagcdo para aposentar.

Quadro 9 — Corpo Docente a ser contratado — Departamento de Educacéo

CONJUNTO DE DISCIPLINAS Titulacdo | Regime de | Departamento
Minima Trabalho

Sociologia da Educacéo | e Il Doutor RDIDP Educacao
Histéria da Educacéo | e Il Doutor RDIDP Educacéo
Conteudos, Metodologias e Praticas De| Doutor RDIDP Educacao
Ensino De Histéria
Fundamentos De Historia Da Educacgao
Bésica
Estagio Supervisionado Em Docéncia Na Doutor RDIDP Educacao
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Educacao Infantil -Creche
Estagio Supervisionado Em Docéncia Na
Educacao Infantil -Pré-Escola

Estagio Supervisionado Em Docéncia Nos
Anos Iniciais Do Ensino Fundamental | (1°, 2°
E 3° Ano)

Estagio Supervisionado Em Docéncia Nos
Anos Iniciais Do Ensino Fundamental 11 (3°,
4° E 5° Ano)

Estagio Supervisionado: Principios E
Fundamentos

Doutor

RDIDP Educacao

Topicos Especiais de Educacao |
Topicos Especiais de Educacéo
Topicos Especiais de Educacao I
Topicos Especiais de Educacéao 1V

Doutor

RDIDP Educacao

Gestao Escolar: Direcao e Coordenacgao
Estagio Supervisionado em Gestédo Escolar

Doutor

RDIDP Educacao

3.6 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO

Ndo havera alteracdo no corpo técnico-administrativo que atende o curso de

Pedagogia por conta da reestruturacdo ora apresentada, nem previsao de qualquer

contratacao, apenas a necessidade de reposicao.

Em relacdo aos funcionarios técnico-administrativos, que mais diretamente

participardo do desenvolvimento do curso temos apenas:

Quadro 10 — Corpo Técnico-Administrativo

FUNCIONARIO FUNCAO SECAO
Ana Claudia Danioti Assistente Administrativo Departamento de
Educacao
Marcos Del Trejo Controle Académico do Secdo Técnica de
curso de Pedagogia Graduacao
Pedro Luis Bilheiro Auxilio a Coordenacao do Secdo Técnica de
curso de Pedagogia Graduacao

Em relagéo aos funciondrios técnico-administrativos apontamos auséncia de trés

funcionarios, Paula da Silva Felicio (aposentou), Artur Amarante Dionizio (exonerou) e
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Beatriz Aparecida Dias (aposentou). Até o momento reforcamos a necessidade de
reposicao de dois funcionarios do Departamento de Educacao.

No entanto, pela importancia e demandas de trabalho da coordenacéo de curso®3,
seria muito importante a destinacdo de um funcionario especifico para o curso (sobretudo
para desempenho das tarefas administrativas e burocraticas), liberando mais a

coordenacao para tratar das questdes propriamente pedagogicas.

Quadro 11 — Corpo Técnico-Administrativo a ser contratado

FUNCIONARIO FUNCAO SECAO
Reposicéo Assistente Administrativo Departamento de
Educacao
Reposicéo Assistente Administrativo Departamento de
Educacao
Contratacao Auxilio a Coordenacao do Secdo Técnica de
curso de Pedagogia Graduacao

3.7 INFRAESTRUTURA E PREVISAO DE DESPESAS

Quanto a infraestrutura fisica do curso, nao havera necessidade de
alteracdes/acréscimos, uma vez que ja possui: 4 salas de aulas (Bloco de aulas V), 1
laboratorio didatico (sala 5 do Bloco de aulas V), 1 sala da coordenacao, 1 Laboratorio de
Informatica4. (Bloco de aulas Il), 1 Centro de Estudos em Literatura e Literatura Infantil e
Juvenil (CELLIJ) e 1 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo (CEPEd) *°.

O curso de Pedagogia também conta com boa infraestrutura da FCT. Ressaltamos
trés espacos muito utilizado por nossos alunos:

- 2 Laboratérios Didaticos de Computacao;

- 1 Laboratério do Centro de Promocao para a Inclusdo Digital, Educacional e
Social (CPIDES);

- 1 Biblioteca instalada em amplo prédio de 2.110 m2, possui dois pavimentos, um

para o acervo bibliografico e outro para leitura com salas individuais e coletivas, sala de

13 Em janeiro de 2018 o curso de Pedagogia da FCT/UNESP possuia 315 alunos, sendo que 131
estdo matriculados no periodo vespertino e 184 no periodo noturno.

14 O Laboratorio de Informéatica ja possui 8 modernos computadores adquiridos com a verba do PMEG
— 2015.

15 O CEPEd, instalado na sala 22 do Discente I, conta com 5 modernos computadores para realizacéo
de pesquisas por parte dos alunos de Pedagogia, adquiridos com a verba do PMEG - 2014.
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projecdo e de jornais. A Biblioteca da FCT conta com um extenso acervo bibliografico
totalmente informatizado e bastante diversificado, nas diferentes areas do conhecimento,
distribuidas entre livros, periodicos, teses, trabalhos académicos, mapas, atlas, cd-rom e
etc.

Embora ndo envolva despesas com a infraestrutura, a reestruturacado do curso de
Pedagogia requer que sejam revitalizados : 1) o Programa de Melhoria do Ensino de
Graduacdo (PMEG) 16, para os préximos anos, que permite a aquisicdo de materiais,
equipamentos, livros, etc para o curso; 2) os recursos da descentralizacdo que garante a
aquisicdo de suprimentos de informatica e materiais de escritério necesséarios ao curso,
xerox, material para a realizacdo da anual Semana de Educacao e Pedagogia do curso,
bem como para o pagamento de diarias e passagens para palestrantes convidados.

Vale ressaltar a necessidade de reforma nas salas de aulas (cadeiras, mesa do

professor, multimidia e computadores), no Laborat6rio Didatico, na Sala de Informética

3.8 IMPLANTACAO CURRICULAR

Para a implantagao curricular do novo PPP apresentamos alguns itens:

3.8.1 EQUIVALENCIA ENTRE AS DISCIPLINAS OU CONJUNTO DE DISCIPLINAS DO
CURRICULO VIGENTE E DO CURRICULO PROPOSTO:

Considerando que o curriculo vigente permanecera inalterado para as turmas em
andamento e que o curriculo proposto sera vigente apenas para as turmas ingressantes a
partir de 2019, segue no quadro 9 a equivaléncia entre as disciplinas ou conjunto de
disciplinas do curriculo vigente e do curriculo proposto. Cabera ao Conselho de Curso de
Pedagogia analisar os eventuais casos de equivaléncia entre as disciplinas da nova
matriz curricular e as suas correspondentes da estrutura anterior (observando-se
conteudos e cargas-horarias), decorrentes de reprovacdes em disciplinas ou de

transferéncias de outros cursos/instituicdes, ndo contemplados no quadro 12.

Quadro 12— Equivaléncia entre as disciplinas ou conjunto de disciplinas do
curriculo vigente e do curriculo proposto

Disciplinas do Curriculo Vigente | Disciplinas do Curriculo Proposto

16 No ano de 2014 o curso recebeu do PMEG uma verba de R$ 18.852,00. Em 2015 caiu para R$
15.640 e em 2017 foi suspenso.
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Nome da Disciplina Créditos | Ano/ Nome da Disciplina Créditos | Ano/
Sem Sem

Filosofia da Educacéo | 5 1/1 Filosofia da Educacdo | 5 1/1

Histéria da Educacéo | 5 1/1 Histéria da Educacéo | 5 1/1

Préticas de Leitura e escrita 5 1/1 Préticas de Leitura e escrita 5 1/1

Psicologia e Educacdo 5 1/1 Psicologia e Educacao 5 1/1

Sociologia da Educacéo | 5 1/1 Sociologia da Educacéo | 5 1/1

Filosofia da Educacéo |l 5 1/2 Filosofia da Educacdo |l 5 1/2

Histéria da Educacéo I 5 1/2 Historia da Educacéo Il 5 1/2

Sociologia da Educacéo |l 5 1/2 Sociologia da Educacéo Il 5 1/2

Contribuigdes da Psicanalise nas ala | 5 1/2 Contribuigdes da Psicanalise na sala | 5 1/2

de aula de aula

Metodologia do Trabalho Cientifico 5 1/2 N&o ha disciplina equivalente

Avaliacéo de Sistemas educativos 5 2/1 Avaliacdo de Sistemas educativos 3 2/1

Escola e curriculo 5 2/1 Escola e curriculo 5 2/1

Fundamentos da Educacéo Inclusiva | 5 2/1 Fundamentos da Educacdao Inclusiva 5 2/1

Orientacéo de Trabalho de 4 2/1 Nao ha disciplina equivalente

Concluséo de Curso |

Politica Educacional e Organizagéo | 5 2/1 Politica Educacional e Organizagédo | 5 2/1

Escolar Brasileira Escolar Brasileira

Probleméticas da Infancia | 2 2/1 Nao ha disciplina equivalente

Contemporanea

Conteudos, Metodologias e Praticas | 5 2/2 Fundamentos de Educacao Infantil | 4 2/2

de Ensino em Educacao Infantil — (creche e pré-escola)

creche

Didatica 5 2/2 Didética 4 2/2

Libras 5 2/2 Paradigmas Inclusivos e Didéatica de | 3 2/1
Libras

Organizacao e Gestdo Escolar | 5 212 Organizacao e Gestdo Escolar 4 2/2

Tecnologias aplicadas a Educacgéo 2 2/2 Midias e Tecnologias Aplicadas a | 3 2/1
Educacéo

Estagio na Educacéo Infantil: 2 2/2 Estagio Supervisionado em Docéncia | 6 2/2

aprendizagem da docéncia e gestédo na Educacéo infantil: creche

do ensino na creche

Estagio Supervisionado de 5 2/2

Educacdo Infantil (creche)

Avaliacdo da Aprendizagem 5 3/1 N&o ha disciplina equivalente

Contelidos, Metodologias e Praticas | 5 3/1 Saberes e Experiéncias na Educacéo | 5 3/1

de Ensino em Educacéo Infantil —Pré Infantil (creche e pré-escola)

escola

Fundamentos da Arte na Educacéo 3 3/1 Fundamentos de Arte da Educagdo | 5 4/1

Bésica Bésica

Fundamentos da Educacéo Fisica 3 3/1 Fundamentos de Educacao Fisica da | 5 3/1

na Educacéo Basica Educacéo Bésica

Fundamentos da Geografia na 3 3/1 Fundamentos de Geografia da |5 3/1

Educacao Basica Educacéo Bésica

Organizacao e Gestdo Escolar Il 5 3/1 Gestéo Escolar: Direcdo e|5 4/1
Coordenacédo

Estagio na Educacéo Infantil: 2 3/1 Estagio Supervisionado em Docéncia | 6 2/2

aprendizagem da docéncia e gestao na Educacéo infantil: pré-escola

do ensino na pré-escola

Estagio Supervisionado de 5 3/1

Educacao Infantil (pré escola)

Conteudos, Metodologias e Praticas | 5 3/2 Conteudos, Metodologias e Praticas | 4 4/2

de Ensino de Artes de Ensino de Arte

Contelidos, Metodologias e Praticas | 5 3/2 Contelidos, Metodologias e Praticas | 4 3/2

de Ensino de Educacéo Fisica de Ensino de Educacao Fisica

Conteudos, Metodologias e Praticas | 5 3/2 Conteudos, Metodologias e Praticas | 4 3/2

de Ensino de Geografia de Ensino de Geografia

Fundamentos e praticas em Lingua 5 3/2 Fundamentos e Praticas em Lingua | 5 4/1

Portuguesa: leitura e compreenséo Portuguesa: Leitura e Compreenséo

textual Textual

Literatura Infantil 3 3/2 Fundamentos da Literatura Infantil 4 22

Orientacéo de Trabalho de 4 3/2 Nao ha disciplina equivalente
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Conclusao de Curso I

Estagio de Anos iniciais do Ensino 2 3/2 Estagio Supervisionado em Docéncia 2/2
Fundamental I: Aprendizagem da nos Anos iniciais do Ensino

Docéncia e gestdo do ensino Fundamental I: 1°, 2° e 3° anos

Estagio Supervisionado de anos 5 3/2

iniciais do Ensino Fundamental |

Fundamentos da Histéria na 3 4/1 Fundamentos  de Histéria  da 4/1
Educacao Bésica Educacéo Bésica

Fundamentos das Ciéncias Naturais | 5 4/1 Fundamentos de Ciéncias Naturais da 3/1
na Educacdo Bésica Educacdo Bésica

Fundamentos de Matemética na 5 4/1 Fundamentos de Matemética da 4/1
educacdao basica Educacdo Basica

Fundamentos e préaticas em Lingua 5 4/1 Fundamentos e Praticas em Lingua 4/2
Portuguesa: producao e avaliagdo Portuguesa: Producdo e Avaliacédo

textual Textual

Fundamentos Linguisticos para o 5 4/1 Fundamentos Linguisticos para o 3/1
ensino da Lingua Materna ensino da Lingua Materna

Estagio de Anos iniciais do Ensino 2 4/1 Estagio Supervisionado em Docéncia 2/2
Fundamental Il : Aprendizagem da nos Anos iniciais do Ensino

Docéncia e gestdo do ensino Fundamental II: 3°, 4° e 5° anos

Estagio Supervisionado de anos 5 4/1

iniciais do Ensino Fundamental Il

Conteldos, Metodologias e Praticas | 5 4/2 Contelidos, Metodologias e Praticas 3/2
de Ensino de Ciéncias de Ensino de Ciéncias Naturais

Conteudos, Metodologias e Praticas | 5 4/2 Conteudos, Metodologias e Praticas 4/2
de Ensino de Histdria de Ensino de Histéria

Contelidos, Metodologias e Praticas | 5 4/2 Contelidos, Metodologias e Praticas 4/2
de Ensino de Matemética de Ensino de Matematica

Contelidos, Metodologias e Praticas | 5 4/2 Contelidos, Metodologias e Praticas 3/2
de Ensino para Alfabetizacéo de Ensino para a Alfabetizacéo

Educacéo de Jovens e Adultos 3 4/2 Nao ha disciplina equivalente

Orientacéo de Trabalho de 4 4/2 Nao ha disciplina equivalente

Concluséo de Curso lll

Coordenacédo Pedagdgica 4 5/1 N&o hé& disciplina equivalente

Direcdo Escolar 4 5/1 N&o héa disciplina equivalente

Supervisdo Educacional: teoria e 4 5/1 Nao ha disciplina equivalente

praticas

Teorias da Administragéo e gestédo 4 5/1 Nao ha disciplina equivalente

educacional

Gestédo Escolar: orientacdo e estagio | 4 5/1 Estagio Supervisionado em Gestédo 2/2
supervisionado em Educagao Infantil escolar

Cotidiano Escolar: investigacbes e 4 5/2 Nao ha disciplina equivalente

proposicfes

InteragBes no Contexto Escolar: 4 5/2 Nao ha disciplina equivalente

Conflitos e Resolucbes

Gestédo Escolar: orientacéo e estagio | 4 5/2 Estagio Supervisionado em Gestédo 2/2
supervisionado nos Anos Iniciais do escolar

Ensino Fundamental

Gestéo Escolar: orientacado e estagio | 4 5/2 Nao ha disciplina equivalente

supervisionado nos Anos Finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio

Gestéo em instituigdes ndo 4 5/2 N&o ha disciplina equivalente

escolares: orientacao e estagio
supervisionado
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QUADRO SINTESE DAS DISCIPLINAS EXIGIDAS NA LEGISLACAO

Abaixo apresentamos as Disciplinas dedicadas a revisdo e enriquecimento dos

conteudos curriculares do ensino fundamental e médio, conforme artigo 4° inciso | e artigo
5°incisos do | ao VIl da Deliberagdo CEE 154/2017.

L Departa- | Carga | Modali- PITIEE]
Disciplina o de
mento | horaria dade .
Ensino
Praticas de Leitura e escrita Educagédo | 75h | presencial p.57
Fundamentos e Préaticas em Lingua
Portuguesa: Leitura e Compreenséao Educacdo | 75h | presencial p.141
Textual
Fundam~ento,s . de Ciéncias Naturais da Educacdo | 75h | presencial 0.108
Educacao Basica
Fundam~ento,s <_3Ie Educacéao Fisica da Educacdo | 75h | presencial 0.110
Educacao Basica
Eggﬁ;mentos de Geografia da Educacgao Educacdo | 75h | presencial 0.112
Funo!amentos Linguisticos para o ensino Educacio | 75h | presencial 0.115
da Lingua Materna
Fundamentos de Artes da Educacgéo Basica Educacdo | 75h | presencial p.133
ng;gzzmentos de Historia da Educacad Educacdo | 75h | presencial 0.135
ng;;}(l;mentos de Matematica da Educacad Educacio | 75h | presencial 0.138
Midias e Tecnologias Aplicadas g Educacio | 45h | presencial 0.86
Educacao
TOTAL 720h

Abaixo apresentamos as Disciplinas dedicadas ao estudo dos conteudos

especificos e dos conhecimentos pedagogicos que garantam a transposicao didatica ou

outras mediacdes didaticas e a apropriacdo critica desses conteudos pelos alunos,

conforme artigo 4° inciso Il e artigo 6° incisos do | ao IX da Deliberagcao CEE 154/2017.

T Departa- | Carga | Modali- Programa
Disciplina o de
mento | horaria dade .
Ensino
Filosofia da Educacéo | Educacdo | 75h | presencial p.52
Histdria da Educacéo | Educacdo | 75h | presencial p.54
Psicologia e Educagéo Educacdo | 75h | presencial p.59
Sociologia da Educacao | Educacdo | 75h | presencial p.61
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Contribui¢cdes da Psicanélise na sala de

aula Educacdo | 75h | presencial p.63
Filosofia da Educacéo I Educagdo | 75h | presencial p.66
Historia da Educacéo |l Educagdo | 75h | presencial p.69
Sociologia da Educacéo Il Educacdo | 75h | presencial p.73
Topicos Especiais de Educacéo | Educacdo | 75h | presencial p.76
Avaliacdo de Sistemas educativos Educacdo | 45h | presencial p.78
Escola e curriculo Educacdo | 75h | presencial p.80
Fundamentos da Educagéo Inclusiva Educacdo | 75h | presencial p.83
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras | Estatistica| 45h | presencial p.89
Politica Eo_IU(_:aC|onaI e Organizacéo Educacdo | 75h | presencial 0.92
Escolar Brasileira
Didatica Educagdo | 60h | presencial p.94
Fundamentos da Literatura Infantil Educacdo | 60h | presencial p.97
Func'iamentos de Educacéo Infantil (creche Educacio | 60h | presencial 0.100
e pré-escola)
Organizacgéo e Gestéo Escolar Educacdo | 60h |presencial| p.103
Topicos Especiais em Educacao Il Educacdo | 75h | presencial p.109
Sabe(es e Exper[enuas na Educagédo Educacio | 75h | presencial 0.118
Infantil (creche e pré-escola)
Conteudos, Metodologias e Préaticas de ~ :
Ensino de Ciéncias Naturais Educagdo | 75h | presencial p-120
Conteudos, Metodologias e Préaticas de ~ :
Ensino de Educaco Fisica Educacdo | 60h | presencial p.122
Con_teudos, Metoqlologlas e Praticas de Educacdo | 60h | presencial 0.125
Ensino de Geografia
Con_teudos, Metodolt_)gla§ e Praticas de Educacdo | 60h | presencial 0.128
Ensino para a Alfabetizacao
Topicos especiais de Educacéao Il Educacdo | 75h | presencial p.131
Gestdo Escolar: Dire¢do e Coordenacao Educacédo | 75h | presencial p.144
Conteudos, Metodologias e Praticas de ~ :
Ensino de Arte Educacdo | 60h | presencial p.133
Con_teudos, _ M,e_todologlas e Praticas de Educacio | 60h | presencial 0.149
Ensino de Historia
Conteudos, Metodologias e Praticas de ~ :
Ensino de Mateméatica Educacdo | 60h | presencial p.152
Fundamentos e Praticas em Lingua ~ :
Portuguesa: Producéo e Avaliacdo Textual Educacdo | 60h | presencial P-155
Topicos Especiais de Educacéao 1V Educacdo | 75h | presencial p.158
TOTAL 2.100h
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Anteriormente descrevemos no quadro 4 nesse projeto pedagdgico as disciplinas

gue terdo uma parte de sua carga horaria para atividades de Pratica como Componente

Curricular, conforme artigo 4° inciso 11l da Deliberacdo CEE 154/2017.

Carga Ano/ Carga Programa
Disciplina horaria | Semest | horéria de
total re PCC Ensino
Filosofia da Educacéo | 75h 19/1° 15h p.52
Histéria da Educacéo | 75h 1°/1° 15h p.54
Praticas de Leitura e Escrita 75h 1°/1° 15h p.57
Psicologia e Educacao 75h 19/1° 15h p. 59
Sociologia da Educacéo | 75h 19/1° 15h p.61
Contribuicdes da Psicanalise na sala de 75h 10/2° 15h 0.63
aula '
Filosofia da Educacéo Il 75h 10/2° 15h p.66
Historia da Educacéo I 75h 1°/2° 15h p.69
Sociologia da Educacéo Il 75h 10/2° 15h p.73
Topicos Especiais de Educacéo | 75h 1°/2° 15h p.76
Avaliacédo de Sistemas educativos 45h 20/1° 15h p.78
Escola e curriculo 75h 2°0/1° 15h p.80
Fundamentos da Educagéo Inclusiva 75h 2°/1° 15h p.83
Midias e Tecnologia Aplicadas a Educacéo 45h 20/1° 15h p.86
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h 20/1° 15h p.89
Politica Educacional e Organizacdo Escolar 75h 2°/1° 15h 92
Brasileira P-
Topicos Especiais de Educacéo I 75h 20/2° 15h p.109
Fundamentos de Ciéncias Naturais da 75h 3/1° 15h
s p.108
Educacao Basica
Fundamentos de Educacéo Fisica da 75h 3/1° 15h
. s p.110
Educacao Basica
Fundamentos de Geografia da Educacéo 75h 3/1° 15h 112
Béasica P-
Fundamentos Linguisticos para o ensino da 75h 3/1° 15h
. p.115
Lingua Materna
Saberes e Experiéncias na Educagéo 75h 3/1° 15h
: . p.118
Infantil (creche e pré-escola)
Topicos Especiais de Educacéo I 75h 39/ 2° 15h p.131
Fundamentos de Arte da Educacgéo Basica 75h 49/1° 15h p.133
Fundamentos de Histéria da Educacédo 75h 49/1° 15h 135
Bésica P-
Fundamentos de Matematica da Educacédo 75h 49/1° 15h 0.138

Basica
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Fundamentos e Praticas em Lingua 75h 40/1° 15h

Portuguesa: Leitura e Compreensao p.141

Textual

Gestao Escolar: Dire¢cao e Coordenacgao 75h 49/1° 15h p.144

Topicos Especiais de Educacéo IV 75h 40/20 15h p.158
TOTAL 435h

Apresentamos a seguir as disciplinas que focam o Estagio Supervisionado

conforme artigo 4° inciso IV e artigo 7° incisos | e Il da Deliberacdo CEE 154/2017.

L Departa- | Carga | Modali- Programa
Disciplina 2. de
mento | horaria dade :
Ensino
Estdgio Supervisionado: principios e Educacio | 30h | presencial 0.160
fundamentos
Estag|o~SgperV|§.|onado em Docéncia na Educacio | 90h | presencial 0.162
Educacao infantil: creche
Estag|o~SgperV|§.|on§1do em Docéncia na Educacio | 90h | presencial 0.165
Educacao infantil: pré-escola
Estagio Supervisionado em Docéncia nos
Anos iniciais do Ensino Fundamental I: 1°, | Educacdo | 90h | presencial p.168
2° e 3% anos
Estagio Supervisionado em Docéncia nos
Anos iniciais do Ensino Fundamental II: | Educacdo | 90h | presencial p.172
3°, 4° e 5° anos
Estagio Supervisionado em Gestao Educacio 90h | presencial 0.176
escolar
TOTAL 480h

O curso de Pedagogia da FCT/UNESP optou em proporcionar aos alunos a

formacdo na GESTAO ESCOLAR, contudo temos disciplinas que abordam

especificamente essa formacao e outras disciplinas que se constituem na formacéao

para docéncia e gestdo escolar, conforme artigo 4° inciso V da Deliberacdo CEE

154/2017.
Discinlina Departa- | Carga | Modali- Progreama
P mento | horéaria dade :

Ensino

Avaliacdo de Sistemas educativos Educacdo | 45h | presencial p.78

Estagio Supervisionado em Gestéo Educacio | 90h resencial 176

escolar ¢ P P

Gestdo Escolar: Diregdo e Coordenagao Educacdo | 75h | presencial p.144
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Organizacgao e Gestao Escolar Educacdo | 60h | presencial p.103
Politica Educacional e Organizacao
Escolar Brasileira Educacdo | 75h | presencial p.92
Topicos Especiais de Educacao I Educacdo | 75h | presencial p.109
Total 420h
CONTEUDOS DE LIBRAS (Decreto 5626/2005)
Disciplina Departa- | Carga | Modali- | Plano de
P mento | horaria dade Ensino
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras | Estatistica| 45h | presencial p. 89
CONTEUDOS DE EDUCACAO AMBIENTAL (Res. CNE 2/2002):
Disciplina Departa- | Carga | Modali- | Plano de
P mento | horaria dade Ensino
Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacio | 75h |presencial 0.108
Educacéo Basica '
Fundamentos de Geografia da Educacao Educacio | 75h | presencial 0.112
Béasica '
Conteudos, Metodologias e Praticas de x -
Ensino de Ciéncias Naturais Educacdo | 60h | presencial p-120
Conteudos, Metodologias e Préticas de Educacio | 60h | presencial 0.125

Ensino de Geografia

CONTEUDOS DE RELAGOES ETNICO-RACIAIS, CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA (Res. CNE

1/2004):
Disciplina Departa- | Carga | Modali- | Plano de
P mento | horaria dade Ensino
Fund tos de Historia da Ed a .
lfn. amentos de Historia da =ducagao Educacdo | 75h | presencial p.135
Basica
Conteudos, Metodologias e Préticas de ~ .
. uaos . glas cas Educacdo | 60h | presencial p.149
Ensino de Historia

CONTEUDOS DE NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (Res. CNE 1/2002):

Stalisline Departa- Cargg Modali- Plang de
mento | horaria dade Ensino
Fundamentos de Educacéao Inclusiva Educacdo | 75h | presencial p.83
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras | Estatistica| 45h | presencial p. 89
CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA:
Disciplina Departa- Cargg Modali- Plang de
mento | horaria dade Ensino
Préticas de leitura e escrita Educacdo | 75h | presencial p.57
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Fundamentos e Praticas em Lingua
Portuguesa: Leitura e Compreenséao Educacdo | 75h | presencial p.141
Textual

CONTEUDOS DE TIC - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Departa- | Carga | Modali- | Plano de

Disciplina .. )
P mento horaria dade Ensino

Midias e Tecnologias Aplicadas a

Educacso Educacao 45h presencial p.86

Além de atender a Deliberacdo do CEE, nosso projeto também, atende a
Resolucdo CNE n. 2/2015 que estabelece que os cursos de formacao inicial deverdo se
constituir em trés nacleos:

| - nacleo de estudos de formacdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das
diversas realidades educacionais,

Il - nacleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das éareas de
atuacdo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicbes, em sintonia com o0s sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais; e 0

lIl - ncleo de estudos integradores para enriguecimento curricular.
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4. DOCUMENTOS ENVIADOS E APROVADOS PELO CEE-SP

4.1 PLANILHA PARA ANALISE DE PROCESSOS

AUTORIZACAO, RECONHECIMENTO E RENOVACAO DE RECONHECIMENTO DE CURSOS DE LICENCIATURA
(DELIBERACAO CEE N° 154/2017)
DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMACAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO BASICA

PROCESSO CEE N

INSTITUICAO DE ENSINO: Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), UNESP/Campus de Presidente Prudente

CURSO: PEDAGOGIA

TURNO/CARGA
TOTAL:

HORARIA | Diurno: 3.495 horas-rel6gio

Noturno: 3.495 horas-reldgio

ASSUNTO: Reestruturacdo do curso de Pedagogia em atendimento as Deliberacfes do CEE n. 154/2017

1- FORMAGCAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAPITULO | - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINA
(onde o conteldo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contelido
€ contemplado

Art.  4° A
carga total
dos cursos de
formagdo de
que trata este
capitulo tera
no minimo
3.200 (trés
mil e
duzentas)

horas, assim

distribuidas:

| — 600 (seiscentas)
horas dedicadas a
reviséo e
enriquecimento  dos
contetidos
curriculares do
ensino fundamental e
médio;

Art. 5° As 600 (seiscentas)
horas de que trata o inciso |
do artigo 4° incluirdo
estudos sobre os objetos de
conhecimento, que tém por
finalidade ampliar e
aprofundar os contetudos
curriculares  previstos na
Base Nacional Comum
Curricular para a educagéo
infantil e os nos anos iniciais
do ensino fundamental:

| — estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita, da
leitura, producdo e utilizacéo de diferentes géneros
de textos, bem como a pratica de registro e
comunicagdo, dominando a norma culta a ser
praticada na escola;

PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA

e ABREU, A. S. Texto e gramatica: uma visdo integrada e funcional para a leitura e a

escrita. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012.

e MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L. Resenha. Colecao:

Leitura e produgao de textos académicos, vol. 2. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

e MARCUSCHI, L. A. Produgéo textual, andlise de géneros e compreensédo. Sdo

Paulo: Parabola Editorial, 2008.

¢ MOYSES, C. A. Lingua portuguesa: atividades de leitura e producéo de textos.

Séo Paulo: Saraiva, 2011.

e SEVERINO, A. J. Diretrizes para leitura, andlise e interpretacdo de textos. In:
Metodologia do Trabalho cientifico. 24 ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez,

2016.

FUNDAMENTOS E PRATICAS
EM LINGUA PORTUGUESA:
LEITURA E COMPREENSAO

TEXTUAL

« SIMOES, Luciene et all. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa
e Literatura. Erechim: Edelbra, 2012.

e SMITH, F. Leitura significativa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999

e SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

e SOUZA, Renata J. et all. Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas:
Mercado de Letras, 2010.

Il — estudos de Matemética necessarios tanto para o
desenvolvimento do pensamento |6gico-quantitativo
guanto para instrumentalizar as atividades de
conhecimento, compreensao, produgéo,
interpretagdo e uso de indicadores e estatisticas
educacionais;

FUNDAMENTOS DE

MATEMATICA DA EDUCACAO

BASICA

e CARACA, B. J. Conceitos fundamentais de Matemética. Lisboa, 1978.

e SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
béasicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

e NUNES, T. Introdugéo a Educagdo Matematica: os nimeros e as operacdes
numéricas / Terezinha Nunes, Tania M. M. Campos, Sandra Magina, Peter Bryant, 1.
ed- S&o Paulo: Proem, 2001.

e PIRES, C. M. C., CURI, E.;;CAMPOS, T.M.M. Espaco e Forma: a construgdo de
nocdes geométricas pelas criangas das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental.
Séo Paulo: PROEM, 2000.
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Il - estudos de Histéria que propiciem a
compreenséo da diversidade dos povos e culturas e
suas formas de organizacdo, com destaque para a
diversidade étnico cultural do Brasil e a contribuicdo
das raizes indigenas e africanas na constituicdo das
identidades da populacéo brasileira, bem como das
referéncias sobre a nogdo de comunidade e da vida
em sociedade;

FUNDAMENTOS DE HISTORIA
DA EDUCACAO BASICA

e BITTENCOURT, C. M. F. Patria e trabalho: o ensino de Histéria nas escola:s
paulistas. S&o Paulo: Loyola, 1990.

e BOSCHI, C.C. Por que estudar Histdria? Sdo Paulo: Atica, 2007.

e KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas
Sé&o Paulo: Contexto, 2008.

¢ MONTEIRO, A. M. F. C. A Histéria ensinada: algumas configuracdes do sabe
escolar. Histéria & Ensino. Londrina, v.9, p. 37 — 62, Out./2003.

e NADAI, E. O Ensino de Histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva. Revist:
Brasileira de Histéria, v.13, n° 25/26, p.143 — 162, Set.1992/Ago.1993.

IV — estudos de Geografia que propiciem a
compreensdo do espaco geografico e da agdo dos
individuos e grupos sociais na construcdo desse
espago;

FUNDAMENTOS DE
GEOGRAFIA DA EDUCACAO
BASICA

e ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. Y. O espaco geogréfico: ensino e representagao
4.ed. S&o Paulo: Contexto, 2002.

e CARLOS, AF. O Lugar no/do Mundo. S&o Paulo: Hucitec, 1996.

e MORAES, A C R de. Geografia: pequena historia critica. Annablume, 2007.

e PORTILHO, F. Sustentabilidade ambiental consumo e cidadania. S&o Paulo
Cortez, 2005.

e SANTOS, M. Metamorfose do espaco habitado.6. ed S&o Paulo: Edusp, 2011.

V — estudos de Ciéncias Naturais incluindo a
compreensdo de fenémenos do mundo fisico e
natural e seres vivos, do corpo humano como
sistema que interage com o ambiente, da condi¢&o
de saude e da doenca resultantes do ambiente fisico
e social, do papel do ser humano nas
transformacgées ambientais e das suas
consequéncias para todos os seres vivos;

FUNDAMENTOS DE CIENQIAS
NATURAIS DA EDUCACAO
BASICA

e« ARRUDA, S. M.; LABURU, C. E. Consideracdes sobre a fungdo do experimento nc
ensino de ciéncias. In: NARDI, R. (Org.). Questfes atuais no ensino de ciéncias
Sé&o Paulo: Escrituras, 1998. p. 53-60.

e AULER, D. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contextt
brasileiro. Ciéncia & Ensino, vol. 1, nimero especial, novembro de 2007, pp.1-20.

e BACHELARD, G. A formacao do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto
1996.

e BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. 1997.

e CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigac&o: condi¢des par:
implementacé@o em sala de aula. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2013.

e FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias nc
primeiro grau. S&8o Paulo: Atual, 1987.

e KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EDUSP
1987.

e MORTIMER, E. F. Construtivismo, mudanca conceitual e ensino de ciéncias: parz
onde vamos. Investigacdes em ensino de ciéncias, v. 1, n. 1, p. 20-39, 1996.

VI — utilizagdo das Tecnologias da Comunicacédo e
Informacéo (TICs) como recurso pedagoégico e para
o desenvolvimento pessoal e profissional;

MIDIAS E TECNOLOGIAS
APLICADAS A EDUCACAO

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Ensinar e aprender com as tecnologia:
de informagdo e comunicagdo. In: . Educagéo, projetos, tecnologia ¢
conhecimento. Sdo Paulo: PROEM, 2001. p. 16-40

e MASETTO, Marcos Tadeu. Mediagdo pedagégica e o uso da tecnologias. In
MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagac
pedagdgica. 212 ed. Campinas: Papirus, 2013.

e PRIMO, A. Fases do desenvolvimento tecnoldgico e suas implicacdes nas formas
de ser, conhecer, comunica reproduzir em sociedade. In: PRETTO, N. de Luca;
SILVEIRA, S. A. da. Além das redes de colaboragédo: internet, diversidade cultural e
tecnologias do poder. Salvador: UDUFBA, 2008, p. 51-68

e Veloso, Maristela Midlej Silva de Araujo; Bonilla,
Cibercultura: a cultura de nosso tempo. 372 Reunido Nacional
Floriandpolis, 2015.

Maria Helena Silveira
da ANPEd

VIl — ampliacdo e enriquecimento geral incluindo
atividades curriculares de arte e educagdo fisica que
propiciem acesso, conhecimento e familiaridade com
linguagens culturais, artisticas, corporais;

FUNDAMENTOS DE ARTE DA
EDUCAGAO BASICA

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE ARTE

¢ ARANHA, C.S.G. Exercicio do Olhar. Conhecimentos e Visualidade. Sdo Paulo
Ed. UNESP; Rio de Janeiro: FUNARTE, 2008

e BARBOSA, A. M,;CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes
Culturas Visuais. Sao Paulo, Cortez, 2010.

« HERNANDEZ, F. Catadores da Cultura Visual. Proposta para uma nova narrativ:
educacional. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2007.

e« HERNANDEZ, F. Transgressdo e Mudancas na Educacdo. Os projetos d
Trabalhos. Porto Alegre: ArtMed. 1998.

¢ LOWENFELD, V.; BRITTAIN, W.L. Desenvolvimento da capacidade criadora
S&o Paulo: Mestre Jou, 1977.

¢ OSTROWER, F. Criatividade e processos de criagdo. Rio de Janeiro, Vozes
2008.
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FUNDAMENTOS DE
EDUCAGAO FiSICA DA
EDUCAGAO BASICA

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE EDUCAGAO
FISICA

e CORREA, Denise Aparecida. Ensinar e aprender Educagio Fisica na “Era
Vargas”: lembrancgas de velhos professores. In: VI Educere — Congresso Nacional
de Educacdo — PUCPR — PRAXIS, 2006. Curitiba. Anais... Curitiba:PUCPR, 2006.
V.1 (ISBN 85-7292-166-4).

e GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-
social dos contetdos e a Educagéo Fisica. Sao Paulo: Loyola, 1989.

e LIMA, J. M. Educagéo Fisica no Ciclo Basico: o jogo como proposta de contetdo
Marilia. UNESP. Dissertacdo de Mestrado. 1995.

e BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
Educacéo Fisica. MEC/SEF, Brasilia, 2007.

e LIMA, J. M. O jogo como recurso pedagégico no Contexto Educacional. Sac
Paulo: Cultura Académica Editora: UNESP - Pro-Reitoria de Graduagéo, 2008.

o MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006.




197

1- FORMAGAO DE DOCENTES PARA A EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAPITULO | - DELIBERAGAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

DISCIPLINA
(onde o contetdo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contetdo é

contemplado

Art. 4° A carga
total dos cursos
de formagédo de
que trata este
capitulo terd no
minimo 3.200 (trés
mil e duzentas)
horas, assim

distribuidas:

Il - 1.400 (hum mil e
quatrocentas) horas
dedicadas ao estudo
dos contetdos
especificos e dos
conhecimentos
pedagogicos que
garantam a
transposicdo didatica
ou outras mediagdes
didaticas e a
apropriacdo  critica
desses  conteudos
pelos alunos;

Art. 6° As 1.400 (hum
mil e quatrocentas)
horas de que trata o
inciso Il do artigo 4°
compreendem um corpo
de conhecimentos
educacionais,

pedagdgicos e didaticos
com o0 objetivo de
garantir aos futuros
professores de pré-

escola e dos anos
iniciais do ensino
fundamental
competéncias
especificamente

voltadas para a pratica
da docéncia e da
gestdo do ensino:

| — conhecimentos de Histéria da Educacéo,
Sociologia da Educacéo e Filosofia da Educagao que
fundamentam as ideias e as praticas pedagégicas;

HISTORIA DA EDUCAGAO |

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia, Séo Paulo, Ed. UNESP.

LUZURIAGA, L. Historia da educagédo e da pedagogia. S&o Paulo: Nacional,
1983.

MANACORDA, M. Histéria da Educacédo, S&o Paulo, Ed Associados.

HISTORIA DA EDUCAGAO II

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Séo Paulo: EDUNESP, 1999.

LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Orgs.). 500 anos: Histéria
da Educacéo. 4.ed.Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

DEL PRIORE, M. Histéria das criangas no Brasil. Apresentacédo. In: DEL PRIORE,
M. (Org.). Histéria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 6 — 18.
FREITAS, M. C. (Org.). Histéria Social da infancia no Brasil. S&o Paulo: Cortez,
1997.

SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil. 4.ed.Campinas:Autores
Associados, 2014.

FILOSOFIA DA EDUCAGAO |

HADOT, P O que é filosofia antiga? 3 ed. Séo Paulo: Edigbes Loyola: 2008.
JAEGER, W.. Paidéia: a formacdo do homem grego. 5 ed. S&o Paulo: Editora
WMF/Martins Fontes, 2010.

KANT, |. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1996.

PLATAO. A replblica. Sdo Paulo: Martin Claret, 2000.

ROUSSEAU, J J. Emilio ou da educagédo. Sédo Paulo: Martins Fontes, 1999.

FILOSOFIA DA EDUCAGAO II

ADORNO, T W. Educagédo e emancipagao. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

AGAMBEN, G. Infancia e histéria: destruicdo da experiéncia e origem da

histéria. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

ARENDT, H. A crise da educacédo. In:

Futuro. Sdo Paulo, Perspectiva, 2001.

DELEUZE, G. Conversacdes. S&o Paulo, Ed. 34, 1992.
e FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrépolis: Vozes, 2005.

. Entre o passado e o

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO |

BAUMAN, Zygmunt. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de Janeiro:
Zahar, 2010.

COMTE, Augusto. Reorganizar a sociedade. Sao Paulo: Escala, s/d.

CONTE, G. Da crise do feudalismo ao nascimento do capitalismo. Lisboa:
Presenca. 1976.
DURKHEIM, E,
Melhoramentos, 1975.
ENGELS, F. & MARX, K. Manifesto do partido comunista. Petropolis: Vozes,
2000.

. Educacéo e Sociologia. 10 ed. S&o Paulo:

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO
I

ARIES, Philippe. Histéria Social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Zahar,
1981.

CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.
HILSDORF, M. L. S. O Aparecimento da escola moderna: uma histéria ilustrada.
Belo Horizonte: Auténtica. 2006. 233 p.

SIROTA, Regina. A emergéncia de uma sociologia da infancia: evolugdo do objeto
e do olhar. Cadernos de Pesquisa, n° 112, p. 7-31, margo de 2001

FUNDAMENTOS DE
EDUCACAO INFANTIL
(CRECHE E PRE- ESCOLA)

KUHLMANN JR., M., Infancia e educagao infantil: Uma abordagem histérica. 7.
Ed. Porto Alegre: Mediagao, 2015.
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1l - conhecimentos de
Desenvolvimento e da
compreensao das

Psicologia  do

Aprendizagem  para
caracteristicas do
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e fisico de
criancas e adolescentes;

PSICOLOGIA E EDUCAGAO

COLL, C. O construtivismo na sala de aula. 6 ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
GALLAHUE, D. L., & OZMUM, J. C. Compreendendo o desenvolvimento
motor: bebés, criangas, adolescentes e adultos. Sdo Paulo: Phorte, 2005.
OLIVEIRA, M. K. Vigotski: aprendizado e desenvolvimento — um processo
socio-histérico. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

PIAGET, J. A psicologia da crianga. Sdo Paulo: Difel,1986.

PROENGCA, M. ; FACCI, M. Lev Vigotski: desenvolvimento do psiquismo. Sao
Paulo: ATTA — Midia e Educagcéo, 2015 (VIDEO).

PROENCGCA, M.; FACCI, M. Lev Vigotski: implicagdes educacionais da Psicologia
histérico-cultural. S&o Paulo: ATTA — Midia e Educagéo, 2013 (VIDEO).
VIGOTSKI, L. A formacgao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 7 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007 (caps. 1,4 e 6).

CONTRIBUIGOES DA
PSICANALISE NA SALA DE
AULA

FREUD, S A dinamica da transferéncia (1912). In: Obras psicolégicas
completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 12, p. 133 — 148.
FREUD, S A. Cinco ligBes de Psicanalise (1910[1909]). In: Obras psicolégicas
completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 11, p. 15-65.
KLEIN, M et. Al.. Os progressos da psicandlise. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC -
1982 - 368 p.

WINNICOTT, D. A crianga e seu mundo. 6a. ed. Rio de Janeiro: LTC - 1982 -
270 p.

WINNICOTT, D.. Privacéo e delinquéncia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes.
2005. 319 p.

FUNDAMENTOS DE
EDUCACAO INFANTIL
(CRECHE E PRE- ESCOLA)

COSENZA, R.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educagéo: como o cérebro
aprende. Porto Alegre, ArtMed, 2011.

Il — conhecimento do sistema educacional brasileiro,
sua evolucdo histérica e suas politicas, para
fundamentar a andlise da educagéo escolar no pais,
bem como possibilitar ao futuro professor entender o
contexto no qual vai exercer sua pratica;

POLITICA EDUCACIONAL E
ORGANIZACAO ESCOLAR
BRASILEIRA

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S.. Educacédo escolar: politicas,

estrutura e organizagdo. 10.ed.rev.ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. (Orgs.). Organizag&o do ensino no Brasil: niveis e

modalidades na constituicdo Federal e na LDB. 2.ed.. Sdo Paulo: Xama, 2007
VIEIRA, S. L. Base Legal. In: VIEIRA, S. Educacgdo Bésica: politica e

gestdo da escola. Brasilia: Liber Livros, 2009. p. 31-50.

ORGANIZAGAO E GESTAO
ESCOLAR

ALVES, N GARCIA, R L. Rediscutindo o papel dos diferentes profissionais da
escola na contemporaneidade. In: FERREIRA, N S. C. (Org.) Supervisao
educacional para uma escola de qualidade. 5.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.
p.125- 141.

CURY, J. Gestdo democratica dos sistemas publicos de ensino. In: OLIVEIRA, M
A M (Org.). Gestdo educacional: novos olhares, novas abordagens. 10.ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. p. 15- 21.

DAVIS, C; GROSBAUM, M W. Sucesso de todos, compromisso da escola. In:
DAVIS, C. (Org.). Gestédo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.p. 77-112.

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. O Sistema de Organizagédo e de
Gestéo da Escola: teoria e pratica. In: LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI,
M. S. Educagédo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10.ed.rev.ampl. Sdo
Paulo: Cortez, 2012. p. 433- 477.
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FUNDAMENTOS DE
EDUCACAO INFANTIL
(CRECHE E PRE- ESCOLA)

» CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.; Critérios para um atendimento em creches

que respeite os direitos fundamentais das criancas. 6.ed. Brasilia : MEC, SEB,

2009. Disponivel em: <

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf. Acesso em: 20 jul

20009.

* BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de zero a
seis anos a Educagdo. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfpolit2006.pdf >. Acesso em:
20 jul 2009.

* BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educagéo infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

» FORMOSINHO, J. O. (ORG.). Modelos curriculares para a educacéo de infancia.
2. ed. Atualizada. Porto, Pt: Porto Editora, 1998.

IV — conhecimento e andlise das diretrizes
curriculares nacionais, da Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Baésica, e dos curriculos
estaduais e municipais para educagdo infantil e o
ensino fundamental;

ESCOLA E CURRICULO

* BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2017. Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 8
jan. 2018.

* GOODSON, I. Curriculo: teoria e histéria. 10 ed. Petropolis: Vozes, 2010.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3 ed. Sao Paulo:

Artmed, 2000.

FUNDAMENTOS DE ARTE DA
EDUCACAO BASICA

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE ARTE

» BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: Arte. 12. a 42. Séries, Brasilia: MEC;
Secretaria de Educag¢é@o Fundamental. SEF, 1997.

» BRASIL, Referencial curricular nacional para a educacdo infantil Ministério da
Educacédo e do Desporto, Secretaria de Educacéo Fundamental. — Vol.3 Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

* BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. A arte no ciclo de
alfabetizacdo. Caderno 06 / Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacgdo
Bésica, Diretoria de Apoio & Gestéo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2015. 104 p

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE EDUCAGAO
FISICA

» BRASIL. Secretaria de Educacgéo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educagdo infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

FUNDAMENTOS DE
EDUCACAO INFANTIL
(CRECHE E PRE- ESCOLA)

* CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.; Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas. 6.ed. Brasilia : MEC, SEB, 2009.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf.
Acesso em: 20 jul 2009.

* BRASIL. Ministério da Educag&o. Secretaria de Educagdo Baésica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

» EDWARDS, Caroline; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da
crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

» FORMOSINHO, J. O. (ORG.). Modelos curriculares para a educacéo de infancia. 2.

ed. Atualizada. Porto, Pt: Porto Editora, 1998.
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V — dominio dos fundamentos da Didatica que
possibilitem:

a) a compreensdo da natureza interdisciplinar do
conhecimento e de sua contextualizagdo na
realidade da escola e dos alunos;

b) a constituicdo de uma visdo ampla do processo
formativo e socioemocional que permita entender a
relevancia e desenvolver em seus alunos os
contetidos, competéncias e habilidades para sua
vida;

c) a constituicdo de habilidades para o manejo dos
ritmos, espagos e tempos de aprendizagem, tendo
em vista dinamizar o trabalho de sala de aula e
motivar os alunos;

d) a constituicdo de conhecimentos e habilidades
para elaborar e aplicar procedimentos de avaliagdo
que subsidiem e garantam processos progressivos
de aprendizagem e de recuperagdo continua dos
alunos e;

e) competéncias para o exercicio do trabalho coletivo
e projetos para atividades de aprendizagem
colaborativa;

DIDATICA

e HARRIS, J E BENEK, S. (Orgs.). O poder dos projetos: novas estratégias e
solugdes para a educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2005.

¢ MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar?:
curriculo, area, aula. 21 ed. Petropolis: Vozes, 2012.

e MEIRIEU, P. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreender.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

e SCHWARTZ, S. Observacdo da pratica docente: para que e como. In:
Inquietudes pedag6gicas da pratica docente. Petropolis: Vozes, 2016. p.77-103

e VEIGA, I. P. A. Aula: génese, dimensdes, principios e praticas. 2 ed. Campinas:
Papirus, 2011.

e ZABALA, A. A pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE ARTE

e BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. A arte no ciclo de
alfabetizacdo. Caderno 06 / Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo
Bésica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2015. 104
p.

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE EDUCAGAO
FISICA

e MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

SABERES E EXPERIENCIAS
NA EDUCAGAO INFANTIL
(CRECHE E PRE-ESCOLA)

e BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forca: Rotina na educacgdo infantil. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2006.

e GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D. W.. O Cuidado com Bebés e Criangas Pequenas
na Creche: Um Curriculo de Educacdo e Cuidados Baseado em Relagdes
Qualificadas. 9. Ed. Porto Alegre: McGraw-Hill, 2014.

e GUIMARAES, C. M.; CARDONA, M. J.; OLIVEIRA, D. R. Fundamentos e Praticas
da Avaliagdo na Educagéo Infantil. Porto Alegre: Mediacéo, 2014.

e HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas — a organiza¢ao dos
espagos na Educacéo Infantil. Porto Alegre, Artes Médicas, 2004.

VI - conhecimento das Metodologias, Praticas de
Ensino ou Didaticas Especificas proprias dos
contelldos a serem ensinados, considerando o
desenvolvimento dos alunos, e que possibilitem o
dominio pedagdgico do contetdo, bem como da
gestdo e planejamento do processo de ensino
aprendizagem;

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE ARTE

e BARBOSA, A.M; CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes e
Culturas Visuais. Sao Paulo, Cortez, 2010.

. BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais.
1997.

. CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo:
condigbes para implementagédo em sala de aula. Sdo Paulo: CENGAGE Learning,
2013.

. CARVALHO, A. M. P. (ED.). et al. Ciéncias no ensino fundamental: o
CONTEUDOS, conhecimento fisico. Sdo Paulo: Scipione, 1998.
METODOLOGIAS E PRATICAS | CARVALHO, A. M. P. (ED.). Investigar e aprender: ciéncias, 40 ano. 1.
DE ENSINO DE CIENCIAS ed. S&o Paulo: Sarandi, 2011.
NATURAIS . FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de
ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual, 1987.
. MUNFORD, D.; LIMA, M. E. C. C. Ensinar ciéncias por investigagao:
em qué estamos de acordo? Ensaio Pesquisa em Educag&o em Ciéncias, v. 9, n.
1, p. 72-89, 2009.
. PROJETO MAO NA MASSA. Ensinar as ciéncias na escola: da
educacdo infantil & quarta série. CDCC: USP / S&o Carlos. 2005.
CONTEUDOS,

METODOLOGIAS E PRATI(}AS
DE ENSINO DE EDUCACAO
FISICA

. FREIRE, J.B. Educacéo de corpo inteiro. Teoria e pratica da Educagdo
Fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.
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CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE GEOGRAFIA

. BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Geografia. Brasilia, 1997.
. BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. MEC/SEF/COEDI.

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — Conhecimento do
mundo. Brasilia, 1998.

. CARLOS, A. F. A. (Org.) A Geografia na sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

. CASTROGIOVANNI, A. C. (Org). Geografia em sala de aula: praticas e
reflexdes, 5 ed. Porto Alegre: UFrgs,2010.

. CAVALCANTI, L. de S. (Org.) Temas da Geografia na escola basica.
Campinas: Papirus, 2013.

. LOCH, R E. N. Cartografia tatil: mapas para deficientes visuais. Portal da

Cartografia Londrina, v.1, n.1, maio/ago., p. 35 - 58, 2008. Disponivel in;
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/portalcartografia

CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS
DE ENSINO DE HISTORIA

. ABREU, M.; SOIHET, R. (Orgs.). Ensino de Histéria: conceitos,
tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.
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1- FORMAGCAO DE DOCENTES PARA A EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAPITULO | - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUIGAO DE ENSINO

DISCIPLINA (S)
(onde o conteldo é trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o contetddo é contemplado

Art. 4° A carga total dos cursos de
formagdo de que trata este capitulo
terd no minimo 3.200 (trés mil e

duzentas) horas, assim distribuidas:

Ill- 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular — PCC — adicionadas as
1.4000 horas do item anterior e distribuidas ao
longo do percurso formativo do futuro professor,
em conformidade com o item 2, da Indicagdo
CEE n° 160/2017, referente a esta Deliberacéo.

Com o intuito de cumprir o artigo 4° e inciso Ill, além de qualificar a formag&o de nossos alunos no curso de Pedagogia da FCT/UNESP estabelecemos trés
eixos integradores visando assegurar maior articulagdo entre o conjunto de disciplinas ministradas em cada ano do curso, propiciando aos alunos e
professores vivéncias que integrem as diferentes disciplinas, focando na problematizagéo, analise, aprofundamento teérico para maior compreenséo do
problema, reflexd@o coletiva, e até, elaboragdo de projetos que possam minimizar o problema identificado.

Elaboramos quatro disciplinas, denominada de “Tépicos Especiais de Educagéo” que se constituirdo de projetos interdisciplinares a serem desenvolvidos
anualmente no curso, visando articular as atividades de Pratica como componente curricular.

TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCAGAO |

Utilizaremos como fundamentacdo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino
referentes ao 1° ano do curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do
projeto interdisciplinar elaborado pelos professores e alunos.

TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCAGAO I

Utilizaremos como fundamentacdo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino
referentes ao 2° ano do curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do
projeto interdisciplinar elaborado pelos professores e alunos.

TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCAGAO IlI

Utilizaremos como fundamentacdo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino
referentes ao 3° ano do curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do
projeto interdisciplinar elaborado pelos professores e alunos.

TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCAGAO IV

Utilizaremos como fundamentacdo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino
referentes ao 4° ano do curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do
projeto interdisciplinar elaborado pelos professores e alunos.

OBSERVACOES:

2- PROJETO DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR - PCC

A Prética como Componente Curricular (PCC) é uma novidade nos cursos de Graduagdo em Pedagogia, visto que

a Resolugéo CNE n° 1/2006 e a Deliberagdo CEE 126/2014 ndo mencionam essa atividade.

Entretanto, a Resolugdo CNE n. 2/2015 estabelece “400 (quatrocentos) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo” (BRASIL, 2015, art. 13). O Parecer CNE/CP n.° 2/2015 (p. 31)

explicita que

A préatica como componente curricular €, pois, uma préatica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um
trabalho consciente (...) de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico- cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracgdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve
se dar desde o inicio da duracédo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacao
intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacao da identidade do professor como educador.




A Deliberacdo CEE/SP n. 154/2017 estabeleceu, no artigo 4°, inciso lll, que o curso de Pedagogia devera ter “400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular - PCC - adicionadas as 1.400 horas do item anterior e
distribuidas ao longo do percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da Indicacdo CEE
160/2017, referente a esta Deliberacao”.

Ao estudarmos a indicacédo do CEE n. 160/2017'7 aprovada em 31/5/2017 destacamos alguns trechos:

e. A PCC é compreendida como um recurso para estimular os programas de formacédo a tentarem superar a
dicotomia entre teoria e pratica na formacéo inicial, sendo um espaco curricular que propicie aos alunos uma
aprendizagem significativa, seja dos conhecimentos especificos dos objetos de ensino, seja dos conhecimentos
pedagdégicos;

f. A PCC constitui a dimenséo pratica, contextualizada e significativa de todos os conteudos curriculares da
formacdo docente, tanto agueles especificos de uma area ou disciplina quanto aqueles dos fundamentos pedagdgicos.

g. A PCC nédo se confunde com as Praticas de Ensino ou com o Estagio Supervisionado, embora deva ser
articuladas tanto a um como a outro.

h. A PCC prevé que, desde o inicio do curso, e em todas as matérias ou atividades o estudante esteja em

conexao com a realidade da escola ou escolas de sua regiéo.

A PCC deveria estar presente no ambito de cada disciplina, de modo a contextualizar o que deveria ser aprendido pelo
futuro professor. Por exemplo, na disciplina de Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento, além de aprender
sobre as teorias, leis e conceitos basicos da disciplina, o futuro professor deve observar criancas e jovens reais; realizar
estudos de casos pertinente a disciplina; defrontar-se com os problemas reais da infancia e da juventude no nosso pais
e na nossa cultura; ter contato com experiéncias ou atividades para compreender a questdo do jovem no mundo
contemporaneo. (SAO PAULO, 2017a, p. 4)

17
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Considerando a importancia de desenvolver a pratica como componente curricular, nés do curso de Pedagogia da
FCT/UNESP optamos, apds a analise das legislacdes citadas, pela proposicdo de eixos integradores que subsidiardo
todas as atividades do curso, desde as PCC, os Estagios e todas as disciplinas na elaboracdo anual de um projeto

interdisciplinar.

Nessa perspectiva a PCC ¢é facilitadora da interdisciplinaridade, ou seja, ndo acontece apenas no ambito de um
componente curricular mas na interacdo entre as dimensfes tedricas ou praticas de dois ou mais conteludos
disciplinares, na forma de projetos de estudo e investigacéo, projetos de intervengdo ou de produgdo. Aqui se inclui a
articulagéo entre dois ou mais conteddos especificos ou entre estes e os de conhecimentos pedagogicos. O importante
para este conceito de PCC, € que nessa abordagem a articulacéo entre as disciplinas deve ser feita a partir do dominio

pedagogico dos contetidos das mesmas, caracterizando a PCC das disciplinas envolvidas (SAO PAULO, 2017a, p.
5).

Para tanto, estabelecemos trés eixos integradores visando assegurar maior articulacdo entre o conjunto de
disciplinas ministradas em cada ano do curso de Pedagogia, propiciando aos alunos e professores vivéncias que integrem
as diferentes disciplinas, focando na problematizacdo, analise, aprofundamento teérico para maior compreensao do
problema, reflexdo coletiva, e até, elaboracdo de projetos que possam minimizar o problema identificado. Abaixo
descrevemos a ementa de cada eixo integrador:

Eixo integrador do 1° ano: DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS
DISCURSIVAS

Estudos interdisciplinares sobre os processos formativos nas perspectivas historica, filoséfica, psicologica e
sociocultural implicados na investigagdo do desenvolvimento humano e na construgcdo do pensamento critico na
educacao formal e ndo formal. Prop6e que, numa perspectiva dialdgica, as abordagens sobre os processos formativos
sejam feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos campos da historia, da filosofia, da psicologia e da sociologia, os

quais sao fundamentais a elucidacdo de problemas que determinam a formacdo humana na atualidade.



Eixo integrador do 2° ano: “ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS DE APRENDIZAGEM”.

Compreenséo da instituicdo escola visando uma andlise critica dos seus desafios e suas possibilidades para a
construcdo de um ensino de qualidade, enfatizando sua funcdo social, seus espagos formativos, seus tempos de
aprendizagem, seus alunos, seus profissionais, suas familias; sua gestdo e organizacdo (pedagogica, administrativa e
politica), seu entorno, sua relacdo com outras instituicdes que a influenciam direta ou indiretamente (familias, secretarias
municipais e estaduais de educacgdo, MEC, universidades, promotoria, conselho tutelar, etc), sua histéria.

Eixo integrador do 3° e 4° anos do curso de Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E
APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producao de significados e ocorrem a partir dos conceitos prévios
presentes nas estruturas cognitivas dos sujeitos, considera-se a experiéncia dos profissionais e suas aprendizagens como
referéncias importantes a atribuicdo de significados para o ensino das varias areas do conhecimento (matematica, lingua
portuguesa, ciéncias, historia, geografia, educacao fisica, artes etc.). A reflexdo sobre como sdo estabelecidos os
significados pelos sujeitos é importante, bem como os conhecimentos prévios dos alunos. Assim, o eixo integrador
"Processos formativos, ensino e aprendizagem™ que congrega as disciplinas dos terceiros e quartos anos deve considerar
o modo de compreender fundamentos e concepcdes tedrico-metodoldgicas nos processos de ensino e aprendizagem e
as funcgdes sociais da escola. Discutir e analisar os processos e praticas pedagodgicas desenvolvidas na instituicdo escolar
em diferentes contextos socioculturais.

Ressaltamos que

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades
adquiridos nas diversas atividades formativas que comp&em o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como
pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como ndcleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a formacéo pedagdgica, mas nao aquelas
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relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do conhecimento. (BRASIL,

2015a, p. 32).

Propomos que a cada inicio de ano letivo o Conselho de Curso da Pedagogia organize momentos de

planejamento, socializagéo e reflexdes do projeto interdisciplinar relacionado ao eixo integrador.

Abaixo apresentamos, no Quadro 4, as disciplinas que desenvolverdo atividades especificas para as “praticas’

mencionadas na Resolucdo CNE n. 2/2015:

Quadro 1: Carga Horaria da Pratica como componente curricular

Disciplinas Carga Horéria Ano/ Carga horéria
Semestr PCC
e

1 Filosofia da Educacéo | 75h 10/1° 15h
2 Histéria da Educacéo | 75h 19/1° 15h
3 Praticas de Leitura e Escrita 75h 19/1° 15h
4 Psicologia e Educacao 75h 1°/1° 15h
5 Sociologia da Educacéo | 75h 1°9/1° 15h
6 Contribuicdes da Psicandlise na sala de aula 75h 10/2° 15h
7 Filosofia da Educacéo I 75h 1°/2° 15h
8 Historia da Educacéo |l 75h 1°/2° 15h
9 Sociologia da Educacao I 75h 10/2° 15h
10 | Tépicos Especiais de Educacdao | 75h 19/2° 15h
11 | Avaliacdo de Sistemas educativos 45h 2°/1° 15h
12 | Escola e curriculo 75h 2°/1° 15h
13 | Fundamentos da Educacéao Inclusiva 75h 2°/1° 15h
14 | Midias e Tecnologia Aplicadas a Educacéo 45h 2°/1° 15h
15 | Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h 20/1° 15h
16 | Politica Educacional e Organizacdo Escolar Brasileira 75h 2°/1° 15h
17 | Tépicos Especiais de Educacdao Il 75h 20/2° 15h
18 | Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacédo Bésica 75h 3°/1° 15h
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19 | Fundamentos de Educacéao Fisica da Educacdo Basica 75h 3°0/1° 15h
20 | Fundamentos de Geografia da Educacao Basica 75h 3°9/1° 15h
21 | Fundamentos Linguisticos para o ensino da Lingua Materna 75h 3°/1° 15h
22 | Saberes e Experiéncias na Educacdo Infantil (creche e pré-escola) 75h 3°9/1° 15h
23 | Toépicos Especiais de Educacao lll 75h 30/2° 15h
24 | Fundamentos de Arte da Educacéo Bésica 75h 49/1° 15h
25 | Fundamentos de Historia da Educacéo Basica 75h 4°/1° 15h
26 | Fundamentos de Matematica da Educacéo Basica 75h 4°/1° 15h
27 | Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa: Leitura e Compreenséo 75h 49/1° 15h
Textual

28 | Gestao Escolar: Direcao e Coordenacéo 75h 4°/1° 15h
29 | Toépicos Especiais de Educacao IV 75h 4°/2° 15h
Total da carga horaria de PRATICA 435 horas
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FORMACAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAPITULO | - DELIBERACAO CEE-SP N° 154/2017

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

Descricéo Sintética do Plano de
Estagio

Art. 4° A carga
total dos cursos
de formacgéo de
que trata este
capitulo terd no
minimo  3.200

(tres  mil e
duzentas)

horas, assim
distribuidas:

[\ - 400
(quatrocentas)
horas para estagio
supervisionado;

Art. 7° O estagio
supervisionado
obrigatério, previsto
no inciso 1V do art.
4°,  devera ter
projeto préprio e
incluir no minimo:

| — 200 (duzentas)
horas de estagio na
escola, em sala de
aula, compreendendo
0 acompanhamento
do efetivo exercicio
da docéncia na
educacéo infantil e
nos anos iniciais do
ensino fundamental,
bem como
vivenciando
experiéncias de
ensino, na presenca e
sob supervisdo do
professor responsavel
pela classe na qual o
estagio esta sendo
cumprido e sob
orientacéo do
professor da
Instituicdo de Ensino
Superior;

Il = 200 (duzentas)
horas dedicadas ao
acompanhamento
das atividades da
gestdo da escola de
educacdo infantil e
dos anos iniciais do
ensino fundamental,
nelas incluidas, entre
outras, as relativas ao
trabalho pedagdgico
coletivo, conselhos da
escola, reunides de
pais e mestres,
reforgo e recuperagéo
escolar, sob a
orientacéo do
professor da
Instituicdo de Ensino
Superior e supervisao
do profissional da
educacéo
responsavel pelo
estagio na escola, e,
em outras areas

Com o intuito de atender o artigo 7° e os incisos | e Il do artigo 7° organizamos uma proposta de Estagio Supervisionado do Curso de
Pedagogia que foca a formagdo para a Docéncia na Educagdo Infantil (creche e pré-escola) e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e também a Formacéo para a Gestdo Escolar como eixo estruturante no curso envolvendo todas as disciplinas do
curso, mas em especial seis disciplinas, das quais quatro delas focam de modo articulado o “acompanhamento do efetivo exercicio
da docéncia na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental” (inciso 1) e o “acompanhamento das atividades da
gestdo da escola de educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental” (inciso II).

A seguir apresentamos na integra a proposta do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da FCT-UNESP.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO:
PRINCIPIOS E
FUNDAMENTOS

e ARROYO, M. G. Imagens Quebradas: Trajetérias e tempos de alunos e mestres.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

e BRASIL. LEI N° 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Disp6e sobre o estagio de
estudantes; altera a redagdo do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de
marco de 1994, o paragrafo Gnico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o
art. 60 da Medida Proviséria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras
providéncias. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/lei/111788.htm>. Acesso em: 18 dez 17.

¢ GOMES, M. de O. (Org). Estagios na formagdo de professores: possibilidades
formativas entre ensino, pesquisa e extenséo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

e OSTETTO, L. E. (Org.). Encontros e encantamentos na educacao infantil: Partilhando
experiéncias de estagios. Sao Paulo: Papirus, 2000.

e PRESIDENTE PRUDENTE. Regulamento do estagio curricular supervisionado do
curso de pedagogia de docéncia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - FCT/UNESP.
Disponivel em: < https://drive.google.com/file/d/12nkHpVmYkx4hLKHoE8vamgJJ jUF870-
[view>. Acesso em: 18 dez 17.

e SAO PAULO. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Resolugdo UNESP-
57, de 30-6-2014. DispOe sobre o Regulamento Geral dos estagios curriculares dos
cursos de graduagdo da UNESP. Disponivel em: < https://sistemas.unesp.br/legislacao-
web/>. Acesso em: 18 dez 17.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM
DOCENCIA NA
EDUCAGAO INFANTIL:
CRECHE

BRASIL. Ministério da educagdo. Conselho nacional de educag&o. Conselho pleno.
Resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo
continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&ltemid=30192 >. Acesso em: 18 dez
2017.

CHACURI, A. C.; GOSUEN, A.; MELLO, A. M., ROSSETTI-FERREIRA, C.; VITORIA, T. Os
fazeres da Educacao Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 208p.

LIMA, M. S. L. [et al]. A hora da prética: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a
acdo docente. Fortaleza: Edigdes Democrito Rocha, 2004.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. A crianca e o seu desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. (Colecéo
docéncia em formac&o. Série saberes pedagogicos).

SANTOS, M. O. V. dos. A identidade da profissional de Educacéo Infantil. In: GUIMARAES,
C. M. (org.). Perspectivas para a Educacéo Infantil. 1. ed. Araraquara: Junqueira & Marin,
2005.

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica Especifica para o Estagio
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especificas, se for o
caso, de acordo com
o Projeto de Curso de
formagdo docente da
Instituicéo.

ESTAGIQ SUPERVISIONADO
EM DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL: PRE-ESCOLA

e BORGES, T. M. M. A crianga em Idade Pré-Escolar. Rio de Janeiro: Vitéria, 2003.

e BRASIL. Ministério da educagdo. Conselho nacional de educagdo. Conselho pleno.
Resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo
continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&ltemid=30192 >. Acesso em: 18 dez
2017.

e JUNQUEIRA, G. de A. Linguagens Geradoras — selecédo e articulagdo de conteddos em
Educacéo Infantil. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.

e NAVARRO, M. C. D.. Afetos e emoc8es no dia-a-dia da educacgao infantil. Porto Alegre,
Artes Médicas, 2004.

e OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia:
entre os saberes e os afetos, entre a sala e o mundo. In: MACHADO, M. L. de A. (Org.).
Encontros e desencontros em educacéao infantil. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

e ONGARI, B.; MOLINA, P.. A educadora de creche: Construindo suas identidades. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

ESTAGIO SUPERVISIONADO
EM DOCENCIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL I: 1°, 2° E 3°
ANOS

® BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2017.Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2018.
® BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica. Parecer CNE/CEB n. 7, de 7 de abril de 2010. Relator: Clélia Branddo
Alvarenga Craveiro. Diario Oficial da Unido, Republica Federativa do Brasil: Poder Legislativo,
Brasilia, DF, 9 jul. 2010. Secéo 1, p. 10.

® BRZEZINSKI, I. Politicas contemporaneas de formacéo de professores para os anos iniciais
do ensino fundamental. Educagéo e Sociedade, v. 29, n. 105, p. 1139-1166, 2008. Disponivel
em: < http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73302008000400010&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 26 jul. 2016.

e LIMA, V.M.M,; LEITE, Y.U.F. Ensino fundamental: papel social, especificidades e
representagdes dos professores dos anos iniciais. In: PIMENTA, S G.; PINTO, U A. (Orgs). O
papel da escola publica no Brasil contemporaneo. 1.ed. Sdo Paulo: edigdes Loyola, 2013.p.
75-105.

® PEDROSO, C. C. A,; PIMENTA, S. G.; PINTO, U. A. A formacéo de professores para 0s anos
iniciais da educacao basica: andlise do curriculo dos cursos de pedagogia nas instituigdes de
ensino superior do estado de S&o Paulo. In: CONGRESSO NACIONAL DE FORMAGAO DE
PROFESSORES, 2.; CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAQAO DE
EDUCADORES, 12., 2014, Aguas de Linddia. Por uma revolugdo no campo da formagéo de
professores: anais. Sdo Paulo: Universidade Estadual Paulista, 2014. Disponivel em: <
http://www.geci.ibilce.unesp.br/logica_de_aplicacao/site/index_1.jsp?id_evento=31>. Acesso em:
26 jul. 2016.

e SILVA, T. F.; PORTILHO, E. M. L. Os aspectos metodoldgicos da pratica pedagdgica no 1°
ano do ensino fundamental. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacéo, Rio de
Janeiro, v. 21, n. 80, p. 473-496, jul./set. 2013.

SILVEIRA, R. J. T. O professor e a transformacgéo da realidade. Nuances: Estudos Sobre
Educacéo, Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
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ESTAGIO SUPERVISIONADO
EM DOCENCIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL II: 3°, 4° E 5°
ANOS

® BARREIRO, |. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Pratica de ensino: elemento articulador da
formagdo do professor. In: BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Pratica de ensino e
estagio supervisionado na formagé&o de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

® BRASIL. Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2017.Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.brimages/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2018.

® CRUZ, S. P.S.; BATISTA NETO, J. A construcéo da profissionalidade polivalente na
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental: refletindo sobre elementos estruturantes.
Revista Educagéo e Emancipagéo, Séo Luis, v. 6, n. 1, p. 58-75, jan./jun. 2013.

® GOMES, M de Oa (Org.). Estagios na formagéo de professores — possibilidades formativas
entre ensino, pesquisa e extensdo. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

e LIBANEO, J. C. O ensino da didéatica, das metodologias especificas e dos contetidos
especificos do ensino fundamental nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 91, n. 229, p. 562-583, set./dez. 2010.

® PIMENTA, S G. (et al). Os cursos de Licenciatura em Pedagogia: fragilidades na formacgéo
inicial do professor polivalente. In: SILVESTRE, M. A; PINTO, U. A. (Orgs). Curso de
Pedagogia: avancos e limites apds as diretrizes Curriculares Nacionais. Sdo Paulo: Cortez,
2017, p. 23-48.

® REALI, A. M. R,; REYES, C. R. Ensinar e ser professor: processos independentes ou inter-
relacionados? In: REALI, A. M. R.; REYES, C. R. (Org.). Reflexdes sobre o fazer docente. Sdo
Carlos: EDUFSCar, 2009. p. 13-20.

SILVEIRA, R. J. T. O professor e a transformacéo da realidade. Nuances: Estudos Sobre
Educacéo, Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.

OBSERVACOES:
3- PROJETO DE ESTAGIO

O Estagio Supervisionado é “[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que

visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos gque estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de

educacao superior, de educacao profissional, de ensino médio, da Educacdo Especial e dos anos finais do ensino

fundamental, na modalidade profissional da educacéao de jovens e adultos.” (BRASIL, 2008, Art 1°). Em especial, no caso

dos cursos de licenciatura é

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenacéo da dimensao pratica transcendera o estagio e terd como
finalidade promover a articulagcao das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A préatica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e reflexdo, visando a atuacdo em
situacdes contextualizadas, com o registro dessas observaces realizadas e a resolucéo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagao do professor, que ndo prescinde da observagdo e agdo direta, podera
ser enriquecida com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estégio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de educacgéo bésica, e respeitado o
regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso
e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL, 2002).




213

A Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacao continuada”, estabelece que...

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou
interdisciplinar, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formacgdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educac¢do bésica, incluindo o ensino e a gestéo
educacional, e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producédo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares.

[...]

§ 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da organizag&o curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade especifica intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho académico.

A Resolugcéo CNE n° 2/2015 propde que a carga horaria do estagio supervisionado seja de 400 horas “dedicadas na
area de formacdao e atuacdo na educacao basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto pedagogico de curso da instituicao”.(BRASIL, 20015, art. 13, § 1°, inciso Il).

O Parecer CNE/CP n° 2/2015 retoma as legislacdes anteriores sobre o Estagio Curricular Supervisionado e reafirma
que

[...] estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja € um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se
chama estagio curricular supervisionado.

Este € um momento de formacdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes préprios de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado. (BRASIL, 2015a, p.31).

E define o Estagio Supervisionado como
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[...] um conjunto de atividades de formac&o, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicio formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta situaces de efetivo exercicio profissional. O estagio
supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das
demais atividades formativas, de carater tedrico ou pratico. (BRASIL, 2015a, p.32).

No estado de Sao Paulo, o CEE a partir da Deliberacdo n. 154/2017 define que

Art. 4° A carga total dos cursos de formacao de que trata este capitulo terd no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas,
assim distribuidas: [...];

IV - 400 (quatrocentas) horas para estagio supervisionado;

[...]

Art. 7° O estégio supervisionado obrigatorio, previsto no inciso IV do art. 4°, devera ter projeto préprio e incluir no minimo:

| - 200 (duzentas) horas de estagio na escola, em sala de aula, compreendendo o acompanhamento do efetivo exercicio
da docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como vivenciando experiéncias de
ensino, na presenca e sob a supervisdo do professor responséavel pela classe na qual o estagio estd sendo cumprido e
sob orientacdo do professor da Instituicdo de Ensino Superior;

Il - 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das atividades da gestdo da escola de educacgéo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, nelas incluidas, entre outras, as relativas ao trabalho pedagdgico coletivo, conselhos
da escola, reunides de pais e mestres, refor¢co e recuperagdo escolar, sob a orientacdo do professor da Instituicdo de
Ensino Superior e supervisdo do profissional da educagédo responsavel pelo estdgio na escola, e, em outras areas
especificas, se for o caso, de acordo com o projeto de curso de formacao docente da instituicao;

O Regulamento Geral dos estagios curriculares dos cursos de graduacédo da UNESP dispde que:

Artigo 1° - Estagio é ato educativo escolar orientado, supervisionado e desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacéo para o trabalho produtivo de estudantes que estejam regularmente matriculados em cursos da UNESP e que
desenvolverado as atividades em instituicfes externas a UNESP.

§ 1° - O estagio deve ser parte integrante do projeto politico-pedagdgico do curso.

§ 2° - O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do estudante para a vida cidada e para o trabalho.

§ 3° - Estagio obrigatorio é definido como atividade do curso, cuja carga horaria é requisito para aprovacgdo e obtencéo de
diploma, podendo ser considerado como disciplina, quando previsto no Projeto Politico Pedagd6gico e tiver contetudo
programatico comum a um conjunto de estudantes, conforme definido pelo artigo 63 do Regimento Geral da UNESP.
(UNESP, 2014)
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Ainda, o documento da Unesp, além de apresentar os tramites legais para a oficializacao do estagio, define que:

Artigo 9° - O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter orientagdo e acompanhamento efetivo de um
professor (orientador) da UNESP e por profissional com formagéo compativel (supervisor) da parte concedente. Compete
a ambos (orientador e supervisor) estabelecerem um plano de atividades, acompanharem o seu desenvolvimento e
efetivarem a avaliacdo do estudante no final do estagio. O acompanhamento devera ser comprovado por vistos nos
relatorios semestrais.

Considerando o ordenamento legal vigente (nacional e estadual paulista) concernente a formacao de professores e
ao Estagio Supervisionado Obrigatorio, o Conselho de Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da

Unesp de Presidente Prudente apresenta o seu projeto de estagio a partir dos seguintes objetivos:

6 Articular a teoria e pratica, oportunizando a aprendizagem da profissdo docente no ambiente de futura
atuacao;

7 Observar e recolher informacdes sobre a organizacéo da escola e da pratica pedagdgica;

8 Vivenciar o cotidiano escolar;

9 Enfatizar a inter-relacdo entre as disciplinas de natureza didatico-pedagdgica com reflexdo e execucao

do estagio supervisionado, com o consequente comprometimento dos professores envolvidos.
10  Criar a cultura do estagio como momento propicio para interlocucéo entre escola de educacéo basica,

preferencialmente publica, e universidade, tendo o aluno estagiario como principal elo deste processo.

Os objetivos apresentados acima séao voltados a aprendizagem dos professores em processo de formacao inicial,
porém a proposta de estagio pensada neste momento tem como intuito promover um trabalho coletivo dos docentes,
considerando que o estagio deve ser um fio condutor do processo de formacgédo. Dessa forma, o estagio obrigatério se
organizara, respeitando o0s eixos integradores definidos neste projeto para o curso de Pedagogia, conforme apresentado
anteriormente.



Vale ressaltar que compreendemos o

[...] estagio como encontro de diferentes pessoas com perspectivas, historias, experiéncias diversificadas, vamos
compreender também que para qualifica-lo o caminho é o aprofundamento das relagbes apenas ensaiadas até entéo, cuja
base s6 podera ser o didlogo, a troca, a interlocugédo, conduzindo a todos para o “fazer juntos”. (OSTETTO, 2011, p. 83-
84)

No curso de Pedagogia da FCT/Unesp, as atividades de estagio deverdo perpassar todas as disciplinas
relacionadas as metodologias de ensino (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes e Educacéo Fisica) , ou seja, os professores das referidas disciplinas deverdo articular os conteddos com as
experiéncias que os alunos vivenciardo na escola de estagio, por isso a organizacdo do estagio proposta neste projeto
garantird que, em todos os semestres, 0s professores tenham em suas turmas alunos realizando estagio em todas as
modalidades, a saber: docéncia na creche, docéncia na pré-escola, docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e
gestdao escolar. Consta, no item “Metodologia” dos Programas de ensino de todas as disciplinas, a reflexdo sobre as

vivéncias proporcionadas pelo “Estagio Supervisionado”.

E necessario pensar como se relacionam nesse contexto a concepcéo de estagio e o local em que é realizado (pontos
de partida a serem considerados na reflexdo ali desenvolvida sobre a articulagdo entre a formagéo docente e o projeto da
escola); a forma como o estagio € conduzido (as metodologias empregadas pelos professores e o projeto dos
professores formadores); o conteddo da reflexdo (o que € levado em conta sobre o contexto da sociedade e a teoria
educacional). As condi¢cdes prévias (contexto de orientagdo no qual ocorre a reflexdo sobre o papel da supervisdo ou
reflexdo em pares); o produto da reflexdo que ird preparar o aluno-professor (possibilidade de confronto entre os
futuros professores e a producéo de saberes pertinentes e de sistematizacéo dos resultados das propostas de intervengéo
e acdes realizadas na pratica do grupo envolvido no trabalho). (AROEIRA, 2014, p. 126, grifos da autora)

Nessa concepcdo a previsdo de uma intervencdo no espaco de estagio € fundamental, pois garante que os
estagiarios ndo sejam meros observadores, mas comprometam-se com 0S contextos nos quais estdo inseridos, mesmo

que de forma pontual. Além disso, o projeto de intervencédo pode se constituir em uma maneira de contribuir com a escola
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sede de estagio e com a possivel melhoria da qualidade da educacdo. Também pode configurar-se como uma estratégia
de formacé&o continuada dos professores da escola, muitas vezes absorvidos pelo cotidiano e carentes de um olhar para

eles.

A intervencao envolve os trés momentos da acao didatica: o planejamento, a metodologia e a avaliacdo. Avaliar para
planejar constitui um exercicio inicial para que a intervengao pedagdégica do estagiario [...] possa acontecer de maneira
responsavel e comprometida [...]. A possibilidade do planejamento em consonancia com o professor recebedor do
estagiario e a clareza das atividades que efetuardo a continuidade dos trabalhos em sala de aula contribuem para
aprendizagens significativas, que apontam para o processo identitario com a profissdo do magistério. (LIMA; COSTA,
2014, p. 50)

O projeto de estagio, vigente desde 2015, prevé a realizacdo do Seminario de Estagio ao final de cada semestre,
concebido como um momento de reflexdo, partilha e socializacdo das experiéncias vivenciadas durante o processo de
estagio. Durante os anos de 2016 e 2018 foram realizadas 5 edi¢Bes do evento, com diferentes formatos na busca de uma
programacao que atendesse aos objetivos propostos para o estagio no curso. Contudo, temos dois desafios. O primeiro é
envolver todos os professores do curso, e 0 segundo € assegurar a participacdo dos professores e profissionais das
escolas de Educacdo Basica nessa atividade. O Seminario de Estagio tem se constituido em um importante momento
formativo aos sujeitos envolvidos no evento.

A Organizacado Geral do Estagio Supervisionado Obrigatério, neste projeto, prevé a integralizacdo de uma carga
horéaria de 480 horas (quatrocentos e oitenta horas) ao longo de 6 semestres. Do 2° semestre do 2° ano até o final do 4°
ano, o aluno devera integralizar a carga horéaria de estagio com foco na docéncia e gestdo escolar na educacdo basica,
todavia ndo ha uma sequéncia estabelecida para a realizacdo do estagio. A cada semestre serdo ofertadas cinco turmas
de estagio com no maximo 25 alunos cada, contemplando as trés modalidades da docéncia (creche, pré-escola e anos
iniciais do Ensino Fundamental) e o estagio de gestao escolar. Os alunos poderédo escolher, conforme a disponibilidade de
vagas, a modalidade que fardo a cada semestre. As turmas de estagio serdo formadas mesclando alunos do 2°, do 3° e do

4° ano, oportunizando a troca de experiéncia entre eles.
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A presenca de uma praxis formativa nos cursos de formacdo inicial deve estar pautada pelos objetivos da préopria dinamica
social: formar um professor que, buscando sua profissionalizagao, possua consciéncia critica de sua pratica, no sentido de
tornar-se autbnomo, propor praticas coerentes e criativas, e que, assumindo uma personalidade investigativa,
possibilidade, possibilite a emancipacdo de seus alunos e, pela atividade docente, va se constituindo como profissional
competente e comprometido com uma escola que, para além do acesso, permita a permanéncia dos alunos com a

gualidade possivel. (SILVESTRE, 2011, p. 175-176)

Abaixo apresentamos um quadro com denominacdo de cada disciplina de estagio e sua respectiva carga horaria

Quadro 2: Disciplinas de Estagio Supervisionado do curso
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Modalidade de estagio

Carga horéria

Estagio Supervisionado: Principios e Fundamentos

2% ano/1°Sem

30h
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacéo infantil (creche) 90h
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacao infantil (pré-escola) 90h
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do Ensino 90h
Fundamental | (1°, 2° e 3° ano)
Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do Ensino 90h
Fundamental Il (3°, 4° e 5° ano)
Estagio Supervisionado — Gestao escolar 90h
480h

Ressaltamos que na disciplina “Estagio Supervisionado: Principios e Fundamentos” os alunos néo adentrardo as

escolas. As demais disciplinas do Estagios Supervisionado se dividirdo em momentos de orientacbes no espaco da

universidade e momentos propriamente de vivéncias na escola campo.

A seguir apresentamos as ementas das disciplinas:




ESTAGIO SUPERVISIONADO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS (30h)

Ser professor e gestor escolar: memérias e modelos. Legislacdo do Estagio Supervisionado. Projeto do Estagio
supervisionado do curso de Pedagogia da FCT-UNESP (proposta pedagogica, normalizagdo, documentacdo, programas
de ensino, etc). Estagio como espaco formativo. Compromissos atitudinais do aluno estagiario.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: CRECHE (90h)

Estagio como aproximacgdo ao futuro espaco de atuagdo profissional e momento formativo de articulacao teoria e
pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educacéo Infantil. Problematizacdo das situacdes
vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as
especificidades da docéncia na Educacao Infantil em creche (0 a 3 anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em
Educacéao Infantil na creche.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCAQAO INFANTIL: PRE-ESCOLA(90h)

Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacéo profissional e momento formativo de articulacdo teoria e
pratica, bem como reflexao “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educacao Infantil. Problematizagao das situacdes
vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as
especificidades da docéncia na Educacdo Infantil em pré-escola (4 a 5 anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado
em Educacéo Infantil na pré-escola.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | : 1°, 2° E 3°
ANOS(90h)

Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacédo profissional e momento formativo de articulacao teoria e
pratica, bem como reflexao “sobre” e a “partir” da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3°
anos) articulando teoria e pratica. Problematizacdo das situacdes vivenciadas no estdgio a luz das teorias pedagogicas
discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino

fundamental (1°, 2° e 3° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL II: 3°, 4° E 5°
ANOS(90h)

Estagio como aproximagdo ao futuro espaco de atuagdo profissional e momento formativo de articulacédo teoria e
pratica, bem como reflexao “sobre” e a “partir” da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5°
anos) articulando teoria e pratica. Problematizacdo das situacdes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas
discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental (39, 4° e 5° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR(90h)

Estagio como aproximacédo ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de articulacao teoria e
pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de Educacao Basica. Problematizagao das situacdes
vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as
especificidades da Gestdo Escolar na Educacéo Infantii e no Ensino Fundamental nas dimensdes administrativas e
pedagogicas. Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Gestéo Escolar.

Consideramos relevante destacar trés atores da universidade envolvidos no estagio: o aluno estagiario, o
professor orientador e o professor das disciplinas regulares do curso.

Aluno estagiario:

° Estar matriculado na disciplina do Estagio.

° Preparar, sob supervisdo do orientador, a documentacao necessaria para a realizacdo do estagio, sendo ela:
Termo de compromisso, Plano de estagio e Ficha de acompanhamento.

° Realizar uma carga horaria de no minimo 8 horas semanais e de no maximo 20 horas semanais na instituicdo
concernente, ndo ultrapassando o limite diario de 6 horas.

° Apresentar-se, no local de estagio, adequadamente trajado e no horario combinado no Plano de Estagio.

° Cumprir as atividades e tarefas previstas no plano de estagio.
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° Cumprir a carga horaria total de estagio, estabelecida no plano de ensino, na instituicao indicada.
) Apresentar o relatério de estagio ou equivalente na data prevista.

) Frequentar e participar das aulas de Estagio.

° Participar das atividades de estagio previstas no ambito da universidade.

Professor Orientador de Estagio (POE)- Professor da Unesp

. Orientar e acompanhar a elaboracédo e preenchimento do Termo de Compromisso, coleta das assinaturas e
carimbos.

. Encaminhar os termos de estagios e outros documentos necessarios a secao de graduacao para assinatura
da DTA.

o Orientar e acompanhar o preenchimento da ficha de acompanhamento do estagio na escola, conferindo ao

final a integralizacdo da carga horaria.

o Orientar e acompanhar a elaboracdo do texto reflexivo para apresentacdo no seminario de estagio
(semestral).
o Orientar e acompanhar o preenchimento da ficha de acompanhamento da universidade, assinando a carga

horaria de no maximo 30h.

Para que o professor da Unesp, orientador do estagio, desenvolva suas fun¢des com qualidade, sera necessario
assegurar menor numero de aluno estagiario por docente. Ha uma discussdo na UNESP referente & composicdo das
classes das disciplinas de Estdgio serem organizadas em no, maximo, 25 graduandos para garantir a orientacdo e
acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas no contexto da escola de Educacdo Béasica ja apresentada na
Minuta da PROGRAD 2014, item 2.3, letra d.

Professor das disciplinas requlares do curso- Professor da Unesp

° Discutir e refletir em sala de aula as vivéncias dos alunos no Estagio Supervisionado em Docéncia (creche,

pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental) e na gestao escolar.
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° Articular a proposta de sua disciplina com as vivéncias dos alunos no Estagio Supervisionado em Docéncia
(creche, pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental) e na gestédo escolar.

° Discutir, a partir de sua disciplina, possibilidades de atuacéo frente aos desafios vivenciados pelos alunos no
Estagio Supervisionado em Docéncia (creche, pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental) e na gestao escolar.

A partir dessa proposta de Estagio Curricular Supervisionado apresentada, o Conselho de Curso atualizara, em
parceria com os professores, 0 Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado, que sera disponibilizado no site do
curso. Ressaltamos, também, o papel da “Comissao de Estagio do curso de Pedagogia da FCT/UNESP” ! para fortalecer e

desenvolver com qualidade nossa proposta de Estagio do Curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

18 Esta comisséo foi criada partir da Resolugdo da UNESP n. 57 de 30 /6/2014 que disp6e sobre o regulamento geral dos estagios curriculares dos
cursos de graduacéo da UNESP.



4.2 EMENTAS E BIBLIOGRAFIA BASICA
1° ANO- 1° semestre

1.FILOSOFIA DA EDUCACAO |

O sentido do filosofar em educacéo e as implicacdes logicas, éticas e estéticas para o presente. A formacéo do professor
na perspectiva epistemoldgica, ética e estética para a constituicdo da agéncia docente e dos saberes e das préticas
escolares.

Bibliografia Basica

¢HADOT, Pierre. O que é filosofia antiga? 3 ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola: 2008.

¢ JAEGER, Wener. Paidéia: a formacédo do homem grego. 5 ed. Sao Paulo: Editora WMF/Martins Fontes, 2010.

¢ KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1996.

*PLATAO. A republica. Sdo Paulo: Martin Claret, 2000.

¢ ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacéo. Sédo Paulo: Martins Fontes, 1999.

2.HISTORIA DA EDUCACAO |

Conceitos tedrico-metodolégicos sobre a educacdo no seu duplo sentido, formal e informal, através das relacdes sociais,
politicas e econémicas construidas ao longo do processo histérico, articuladas com a organizacao social do trabalho, tendo
como eixo as praticas educacionais de socializacdo para o mundo globalizado presente nas relagdes Escola/Trabalho. As
atividades didaticas da disciplina estardo relacionadas interdisciplinarmente com o Eixo Articulador do Curso n°® 1
“Desenvolvimento do sujeito, processos formativos e praticas”.

Bibliografia Basica

¢ CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sao Paulo, Ed. UNESP.

¢ LUZURIAGA, L. Historia da educacéo e da pedagogia. Sao Paulo: Nacional, 1983.

¢ MANACORDA, M. Historia da Educacao. Sao Paulo, Ed Associados.
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3.PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

Praticas de leitura e escrita atinentes a esfera académica. Estudos da linguagem para construcdo e registro do

conhecimento por meio de reflexdes sobre 0s processos de producao, circulacéo e recepcéao de textos.

Bibliografia Basica

¢ ABREU, A. S. Texto e gramatica: uma viséo integrada e funcional para a leitura e a escrita. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2012.

¢MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L. Resenha. Colecdo: Leitura e producdo de textos
académicos, vol. 2. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

¢« MARCUSCHI, L. A. Producao textual, andlise de géneros e compreensédo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

«MOYSES, C. A. Lingua portuguesa: atividades de leitura e producéo de textos. S&o Paulo: Saraiva, 2011.

¢ SEVERINO, A. J. Diretrizes para leitura, analise e interpretacdo de textos. In:. _ Metodologia do Trabalho

cientifico. 24 ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

4. PSICOLOGIA E EDUCACAO

A compreensdo dos principios basicos de processos de desenvolvimento e aprendizagem e a sua utilizacdo no
planejamento e atuacdo na sala de aula; teorias que estudam o desenvolvimento humano bem como 0s processos de
aprendizagem, para identificagcdo de suas implicacdes na pratica pedagodgica; observacdo e identificacdo, na crianca e
adolescente, de caracteristicas do desenvolvimento cognitivo que orientem a pratica educativa.

Bibliografia Basica

« COLL, C. O construtivismo na sala de aula. 6 ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

« GALLAHUE, D. L., & OZMUM, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criancas, adolescentes e
adultos. Sao Paulo: Phorte, 2005.
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« OLIVEIRA, M. K. Vigotski: aprendizado e desenvolvimento — um processo sécio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

« PIAGET, J. A psicologia da criang¢a. Sao Paulo: Difel,1986.

« PROENCA, M. ; FACCI, M. Lev Vigotski: desenvolvimento do psiquismo. Sdo Paulo: ATTA — Midia e Educacéo, 2015
(VIDEO).

« PROENCA, M.; FACCI, M. Lev Vigotski: implicacdes educacionais da Psicologia histérico-cultural. Sdo Paulo: ATTA —
Midia e Educac&o, 2013 (VIDEO).

« VIGOTSKI, L. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 7 ed. Sédo Paulo:
Martins Fontes, 2007 (caps. 1,4 e 6).

5. SOCIOLOGIA DA EDUCACAO |

Andlise do desenvolvimento dos estudos sociol6gicos sobre educacdo e abordagens sobre fenébmeno educativo. Estudo
tedrico das correntes da sociologia da educacédo. Analise e compreensédo das formas de organizacdo da escola brasileira. A
sociologia como fundamentacéo tedrica para a formacao do professor.

Bibliografia Basica

o ARON, R. Emile Durkheim. As etapas do pensamento sociolégico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
o BAUMAN, Zygmunt. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.

o CONTE, G. Da crise do feudalismo ao nascimento do capitalismo. Lisboa: Presenca. 1976.

o COMTE, Augusto. Reorganizar a sociedade. Sao Paulo: Escala, s/d.

o DURKHEIM, E, . Educacéo e Sociologia. 10 ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1975.

o ENGELS, F. & MARX, K. Manifesto do partido comunista. Petropolis: Vozes, 2000.

1° ANO- 2° semestre
6.CONTRIBUIQ©ES DA PSICANALISE NA SALA DE AULA
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A Psicanalise como campo de conhecimento e relacdes que estabelece com o campo da Educacédo. Contribuicdes gerais
de Freud, Klein e Winnicott & Educacéo. Contribuicbes da psicanalise para a sala de aula, com énfase nos topicos de:
sexualidade; relagdo professor-aluno; dinAmica da sala de aula; fendbmeno ludico; fenbmenos e objetos transicionais;
fendbmenos de inibicdo, agressividade e condutas antissociais. — Capacitacdo do aluno para lidar com os problemas e
situacOes desafiadoras em sala de aula com auxilio da psicanalise.

Bibliografia Basica

« FREUD, Sigmund. A dindmica da transferéncia (1912). In: FREUD, Sigmund. Obras psicolégicas completas de
Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 12, p. 133 — 148.

« FREUD, Sigmund. Cinco licbes de Psicanalise (1910[1909]). In: FREUD, Sigmund. Obras psicoldgicas completas de
Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. v. 11, p. 15-65.

« KLEIN, Melanie et. a.. Os progressos da psicanalise. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC - 1982 - 368 p.

« WINNICOTT, D. A crianca e seu mundo. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC - 1982 - 270 p.

WINNICOTT, D. Privacao e delinquéncia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2005. 319 p.

7.FILOSOFIA DA EDUCACAO [l

Abordagens contemporaneas da Filosofia da Educacdo no Brasil. Os limites da formacdo humana na Modernidade e a

critica & pedagogia iluminista. Educacéo e sociedade biopolitica. Educacéo e o conceito filosofico de infancia. Educacgéo e

inclusdo numa abordagem filosofica.

Bibliografia Basica

« ADORNO, Theodor W. Educacgéo e emancipacéao. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

« AGAMBEN, Giorgio. Infancia e historia: destruicdo da experiéncia e origem da histéria. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2005.
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« ARENDT, Hannah. A crise da educacédo. In: ARENDT, Hannah. Entre o passado e o Futuro. Sdo Paulo, Perspectiva,
2001.

« DELEUZE, Gilles. Conversac¢des. Sao Paulo, Ed. 34, 1992.

« FOUCAULT, Michel.Vigiar e punir. Petropolis: Vozes, 2005.

8. HISTORIA DA EDUCACAO I

Questdes referentes a historiografia da educacdo brasileira considerando-se 0s processos constitutivos da escolarizacdo
da infancia, da formacéao professor, do trabalho docente e da profissionalizacéo, sob a perspectiva da longa duracdo — no
decorrer dos séculos XVI ao XX. As atividades didaticas da disciplina estardo relacionadas interdisciplinarmente com o Eixo
Articulador do Curso n°® 1 “Desenvolvimento do Sujeito, processos formativos e praticas”.

Bibliografia Basica

¢ CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: EDUNESP, 1999.

¢LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Orgs.). 500 anos: Historia da Educac¢éo. 4.ed.Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

¢DEL PRIORE, M. Histéria das criancas no Brasil. Apresentacdo. In: DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das crian¢cas no
Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2010, p. 6 — 18.

¢FREITAS, M. C. (Org.). Historia Social da infancia no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 1997.

¢ SAVIANI, D. Histdéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil. 4.ed.Campinas:Autores Associados, 2014.

9.SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I
Andlise da escola a partir de uma perspectiva sociolégico-organizacional; analise da escola a partir dos paradigmas
socioldgicos (funcionalismo e materialismo histérico-dialético e reprodutivista); metamorfose da escola contemporanea.

Organizacéao familiar e constituicdo da infancia. Evolucao histérica do conceito de infancia e educacao escolarizada.



Bibliografia Basica

¢ ARIES, Philippe. Historia Social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Zahar, 1981.

¢ CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

¢ENS, M. C. G. R. T. Sociologia da infancia e a formacao de professores. Curitiba: Champagnat. 2013. 350 p.

eHILSDORF, M. L. S. O Aparecimento da escola moderna: uma historia ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica. 2006. 233
p.

¢ NOGUEIRA, Maria Alice. Educacéo, saber, producdo em Marx e Engels. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

¢ PLAISANCE, Eric. Para uma sociologia da pequena infancia. Educacdo e Sociedade, v. 25, n° 86, p. 221-241, abril
2004.

¢ SIROTA, Regina. A emergéncia de uma sociologia da infancia: evolucédo do objeto e do olhar. Cadernos de Pesquisa, n°
112, p. 7-31, marco de 2001.

10.TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCAGCAO |

Eixo integrador do 1° ano: DESENVOLVIMENTO HUMANO, PROCESSOS FORMATIVOS E PRATICAS DISCURSIVAS
Estudos interdisciplinares sobre os processos formativos nas perspectivas historica, filosofica, psicolégica e sociocultural
implicados na investigagéo do desenvolvimento humano e da construgédo do pensamento critico na educacao formal e néo
formal. Propde que as abordagens sobre os processos formativos sejam feitas a luz de teorias e conceitos oriundos dos
campos da histéria, da filosofia, da psicologia e da sociologia, 0s quais sdo fundamentais a elucidacdo de problemas que
determinam a formacao humana na atualidade.

Bibliografia Basica

Utilizaremos como fundamentacéo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino referentes ao 1° ano do
curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do projeto interdisciplinar elaborado pelos

professores e alunos.
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29 ANO- 1° semestre

11. AVALIA(;AO DE SISTEMAS EDUCATIVOS

Contextualizacdo histérica e legal sobre as avaliagcdes externas em larga escala, priorizando as avalicbes de redes de
Educacdo Basica. Andlise dos diferentes tipos de avaliagbes de redes: origem, objetivos, resultados, matrizes de
referéncias, desafios, possibilidades. Reflexdo sobre a qualidade do ensino e as avaliagbes de redes, enfatizando
interpretacdo e analise dos seus resultados e impactos na escola e na sala de aula.

Bibliografia Basica

« BAUER, A.; GATTI, A. B.; TAVARES, M. R. (orgs.). Vinte e cinco anos de avaliacdo de sistemas educacionais no
Brasil: origens e pressupostos. Florianopolis: Insular, 2013.

« BRASIL. Ministério da Educacdo. Matrizes de Referéncia, Escalas de Proficiéncia e Resultados: PROVINHA BRASIL,
ANA, PROVA BRASIL. (sites oficiais).

« FREITAS, L. C. et al. Avaliacao e politicas publicas educacionais: ensaios contrarregulatérios em debate. Campinas,
SP: Leitura critica, 2012.

« SANTOS, U. E.; SABIA, C. P. P. Percurso histérico do Saresp e as implicagbes para o trabalho pedagdgico em sala de
aula. Estudos de Avaliagcdo Educacional, S&o Paulo, v. 26, n. 62, p. 354-385, maio/ago. 2015.

« SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo. BRASIL. Matrizes de Referéncia, Escalas de Proficiéncia e Resultados:
SARESP (site oficial).

« VIEIRA, Sofia L. Indicadores de sucesso: a construcdo da qualidade. In: VIEIRA, Sofia L. Educacéo basica: politica e

gestao da escola. Brasilia: Liber Livros, 2009. p. 105- 129.

12. ESCOLA E CURRICULO
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Compreenséo das relacdes entre escola, curriculo, conhecimento, cultura e sociedade, na perspectiva do curriculo-em-

acdo, entendido como prética de significacdo e como instrumento de producdo de identidades. Percep¢do da articulagao

entre os diferentes conceitos de curriculo e a concepg¢éo de escola, cultura e sociedade.

Bibliografia Basica

¢ BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017., p. 1-63; 263-265; 319-322; 351-
355; 433-435 Disponivel em: <http http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 8
jan. 2018.

¢ FERNANDES, J. A. B. A selecédo de conteudos: o professor e a sua autonomia na construcdo do curriculo. Sao Carlos:
EDFSCar, 2010.

¢ GOODSON, I. Curriculo: teoria e histoéria. 10 ed. Petropolis: Vozes, 2010.

¢MACEDO, E. Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de aprendizagem e desenvolvimento para quem?
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 36, n.133, p. 891-908, out./dez. 2015.

¢ SACRISTAN, J. G.; PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o ensino. 4 ed. Sdo Paulo: Artmed, 1998.

¢ SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2000.

13. ESTAGIO SUPERVISIONADO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

Ser professor e gestor escolar: memoérias e modelos. Legislacdo do Estagio Supervisionado. Projeto do Estagio

supervisionado do curso de Pedagogia da FCT-UNESP (proposta pedagdgica, normalizacdo, documentacéo, programas

de ensino, etc). Estagio como espaco formativo. Compromissos atitudinais do aluno estagiario.

Bibliografia Basica

¢ ARROYO, M. G. Imagens Quebradas: Trajetérias e tempos de alunos e mestres. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

¢BRASIL. LEI N° 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redacéo do
art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943, e a
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Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marc¢o
de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 60 da Medida Provisoria no
2.164-41, de 24 de agosto de 2001, e da& outras providéncias. Disponivel  em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/|11788.htm>. Acesso em: 18 dez 17.

¢GOMES, M. de O. (Org). Estagios na formacdo de professores: possibilidades formativas entre ensino, pesquisa e
extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

¢OSTETTO, L. E. (Org.). Encontros e encantamentos na educacdao infantil: Partilhando experiéncias de estagios. Sdo
Paulo: Papirus, 2000.

¢ PRESIDENTE PRUDENTE. Regulamento do estagio curricular supervisionado do curso de pedagogia de docéncia
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - FCT/UNESP. Disponivel em: <
https://drive.google.com/file/d/12nkHpVmYkx4hLKHoE8vamgJJ jUF870-/view>. Acesso em: 18 dez 17.

¢ SAO PAULO. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Resolucdo UNESP-57, de 30-6-2014. Dispde
sobre o Regulamento Geral dos estagios curriculares dos cursos de graduacdo da UNESP. Disponivel em: <

https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/>. Acesso em: 18 dez 17.

14.FUNDAMENTOS DA EDUCAC}AO INCLUSIVA

Desenvolvimento em situacéo de risco, indicadores de protecéo e resiliéncia. Psicologia Social: Estigma, preconceito e
estereodtipos. Aspectos conceituais e legais das politicas da educacéo inclusiva, inclusdo escolar e educagéo especial nas
escolas comuns. Criangcas alvo da educacdo inclusiva: situacbes de excluséo social, discriminagdo por racismo e
homofobia. Criancas alvo da educacdo especial nas escolas comuns: as deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (TGDs)/ Transtornos do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades e superdotacéo.

Bibliografia Basica
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¢ AMARAL, L. A. Atitudes, preconceitos, estere6tipos e estigma. In Espelho convexo: corpo desviante no imaginéario
coletivo pela vox da literatura infanto-juvenil. Tese de Doutorado, 1992, IP-USP, pp 60-75.

¢BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAQAO, SECRETARIA DA EDUCA(;AO ESPECIAL E SECRETARIA DE EDUCA(;AO A
DISTANCIA. (2007). Programa Educacéo Inclusiva — Direito & Diversidade — 6 fasciculos e 2 DVDs. Brasilia.

eDELL’AGLIO, D.D. ; KOLLER, S.H.; YUNES, M.A.M. (2006). Resiliéncia e Psicologia positiva: interfaces do risco a
protecdo. SP : Casa do Psicdlogo.

¢ GOFFMAN, | Estigma: notas sobre a manipulacéo da identidade deteriorada. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.

¢ MANTOAN, M.T.E. Incluséo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

¢ MANTOAN, M.T.E.; FIGUEIREDO, R.V. (Orgs.) (2010). Colecédo: A Educacédo Especial na Perspectiva da Incluséo
Escolar — 9 Fasciculos. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO
ESPECIAL/UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.

«MELAZZO, E.S. ; GUIMARAES, R.B (2010). Exclusdo social em cidades brasileiras: um desafio para as politicas
publicas. SP: Editora UNESP.

¢OMOTE, S. A formacdo do professor de educacdo especial na perspectiva inclusiva. In: BARBOSA, R.L.L. (Org.).
Formacao de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo; Editora da UNESP, 2003, p.153-169.

¢ SANTOS, R.A. (2011). Formacao de professores e diversidade racial. In: Silvério, V.R.; Pinto, R.P.; Rosemberg, F.
Relacdes raciais no Brasil: pesquisas contemporaneas. SP: Editora Contexto.

15. MIDIAS E TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO

Estudo analitico sobre a articulacdo do uso pedagogico de midias e de tecnologias, especificamente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TDIC) no contexto escolar (educacdo basica, educacéao de jovens e adultos e gestao escolar)
e na formacdo inicial de professores. Conhecimento das abordagens de midia, tecnologias, cibercultura e recursos

pedagdgicos para o0 ensino.
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Bibliografia Basica

¢ ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Ensinar e aprender com as tecnologias de informagcdo e comunicacao. In:
. Educacao, projetos, tecnologia e conhecimento. Sdo Paulo: PROEM, 2001. p. 16-40

¢FANTIN, Monica. Midia Educacdo em debate. Rio de Janeiro; Revistapontocom, 2012. Disponivel em
http://revistapontocom.org.br/entrevistas/midiaeducacao-em-debate-5. Acesso em: 8 de janeiro de 2017.

¢MASETTO, Marcos Tadeu. Mediacdo pedagogica e o uso da tecnologias. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T,
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao pedagdgica. 212 ed. Campinas: Papirus, 2013.

¢PRIMO, A. Fases do desenvolvimento tecnoldgico e suas implicagbes nas formas de ser, conhecer, comunica reproduzir
em sociedade. In: PRETTO, N. de Luca; SILVEIRA, S. A. da. Além das redes de colaboracao: internet, diversidade
cultural e tecnologias do poder. Salvador: UDUFBA, 2008, p. 51-68

¢ VELOSO, Maristela Midlej Silva de Araujo; BONILLA, Maria Helena Silveira. Cibercultura: a cultura de nosso tempo. 372
Reunido Nacional da ANPEd, Florian6polis, 2015.

16. PARADIGMAS INCLUSIVOS E DIDATICA DE LIBRAS

Fundamentos da Educacéo Especial e Inclusiva. Atendimento Educacional Especializado. Acessibilidade e Tecnologia

Assistiva. Andlise e conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Caracteristicas da aprendizagem da Pessoa

Surda. Andlise e compreensdo das mudancas necessarias no ambiente educacional para favorecer a Inclusdo Escolar.

Bibliografia Basica

¢BAUMEL, R.C.R.C,; RIBEIRO, M.L.S. (Org). Educacao especial: do querer ao fazer. Sdo Paulo; Avecamp, 2003.

¢BERSCH, R.C.R. ; Pelosi, M.B. Tecnologia Assistiva: Recursos de Acessibilidade ao Computador. 1. ed. Brasilia DF:
Ministério da Educacdo MEC, 2007.

¢BUENO, J.G.S. A educacdo especial no Brasil: alguns marcos histéricos. In: Educacdo Especial Brasileira:
integracao/segregacao do aluno deficiente. Sdo Paulo: EDUC/PUC/FAPESP, 1993.
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¢« DAMASIO, M.F.M. Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com Surdez. In: Formac&do Continuada a Distancia
de Professores para o Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

¢DECRETO 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Brasilia: MEC, 2005.

¢ LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS. Brasilia: SEESP/MEC, 1998.

¢ QUADROS, R.M. de. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

¢ QUADROS, R.M. de. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEESP,
2001.

¢ GALVAO FILHO, T.A. (Org.) ; MIRANDA, T.G. (Org.) . Educacgdo especial em contexto inclusivo: reflexdo e agéo.
Salvador: EDUFBA, 2011.Pratica de Libras e desenvolvimento da expresséo visual.

17. POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO ESCOLAR BRASILEIRA

Reflexdo e analise critica sobre a Escola de Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Brasileira, a
partir de alguns elementos da histéria educacional, das legislacdes e politicas educacionais, do papel de seus profissionais,
das suas relagdes com outras instituicdes, do financiamento educacional, considerando os desafios e as possibilidades de
atuacdao profissional no contexto educacional atual buscando um ensino de qualidade.

Bibliografia Basica

« BRASIL. Legislagéo Educacional (Constituicdo Federal 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394-96,
Resolucdes referente a Educacao Basica, Educacao Infantil e Ensino Fundamental, BNCC).

« FREIRE, P. Pratica docente: primeira reflexdo. In: FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 47.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013, p. 23-46

« LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Estrutura e organizacdo do ensino brasileiro: aspectos legais e
organizacionais. In: LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacéao escolar: politicas, estrutura e organizacao.
10.ed.rev.ampl. Sédo Paulo: Cortez, 2012. p. 307-387.
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« OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. (Orgs.). Organizacdo do ensino no Brasil: niveis e modalidades na constituicdo Federal e
na LDB. 2.ed.. S&o Paulo: Xaméa, 2007

« SAVIANI, D. A nova lei da educagao — Trajetoria, limites e perspectivas. Campinas: Autores Associados, 12.ed, 2011.

« SILVEIRA, R.J. T. O professor e a transformacédo da realidade. Nuances- Revista do Curso de Pedagogia, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia- UNESP, Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.

« VIEIRA, S. L. Base Legal. In: VIEIRA, S. Educacédo Basica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber Livros, 2009. p.
31-50.

2° ANO- 2° semestre

18. DIDATICA

Compreenséo das especificidades da Didéatica e de suas relacdes com as disciplinas que a fundamentam e de seu papel

na formacdo inicial de professores. Compreensdo das principais matrizes tedricas do pensamento pedagodgico

contemporaneo e de suas relagcdes com os processos de ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica

«LIBANEO, J. C. Politicas educacionais em discuss&o no Brasil: o lugar do curriculo e da didatica. Revista APASE (S&o
Paulo), v. 1, p. 6-90, 2013.

¢« MENEGOLLA, M.; SANT’ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar?: curriculo, area, aula. 21 ed. Petropolis: Vozes,
2012.

¢ MOYSES, L. O desafio de saber ensinar. Campinas: Papirus, 1994

eRIOS, T. A. A importancia dos conteddos socioculturais no processo avaliativo. Disponivel em:

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/int_a.php?t=016 Acesso em: 10 jan. 2017.

¢ SCHWARTZ, S. Observacédo da pratica docente: para que e como. In: Inquietudes pedagdgicas da pratica
docente. Petropolis: Vozes, 2016. p.77-103
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¢VEIGA, I. P. Didatica: uma retrospectiva histérica. In: . A pratica pedagoégica do professor de didatica. 7 ed.,
Campinas: Papirus, 2002, p. 39-73.
e ZABALA, A. A pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

19. FUNDAMENTOS DA LITERATURA INFANTIL

A importancia da constituicdo do leitor no processo de interacdo com o texto literario. A ampliacdo do conhecimento sobre
a base alfabética da escrita e a aquisicao da cultura letrada (letramento) em préaticas sociais de leitura dos géneros
literarios. A especificidade da Literatura Infantil no contexto da literatura. Fungbes da Literatura na Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental e suas decorrentes concepcdes. O papel do professor na formacéo do leitor literario. A préatica do
ensino de literatura infanto-juvenil: historico, aspectos tedéricos, autores e obras. Manifestacdes da literatura oral. Poesia e
narrativas infantis. A ilustracdo na Literatura Infantil. Literatura — Leitura — Fruicdo Estética. Metodologia: o papel do
professor, praticas de leitura, escrita e producdo de texto, critérios para andlise e selecdo de obras adequadas as
especificidades da Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica

¢ COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

¢BAJARD, Elie. Caminhos da Aprendizagem, espacos de aprendizagem. S&o Paulo: Cortez, 2002.

¢BAJARD, Elie. Da escuta de textos a leitura. S&o Paulo: Cortez, 2009.

¢BAJARD, Elie. Ler e dizer: Compreensdo e Comunicacgio do texto escrito. Sdo Paulo: Cortez, 1994,

¢ COSSON, Rildo. Letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

¢ HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2010.

¢ LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historia e historias. S&o Paulo: Atica, 1984.

¢ SILVA, Maria Betty Coelho. Contar historias uma arte sem idade. Sdo Paulo, Atica, 1988.
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¢SOUZA, Renata e FEBA, Berta. Leitura Literaria na escola — reflexdes e propostas na perspectiva do letramento.

Campinas: Mercado de Letras, 2011.

20. FUNDAMENTOS DE EDUCA(;AO INFANTIL (CRECHE E PRE- ESCOLA)

Educacéo Infantil no mundo e no Brasil: processo histérico, concepcgdes e legislacdo. Bases teoricas e curriculares para
educacao infantil. O trabalho Pedagdgico na educacéao infantil: concepcdes, caracteristicas e especificidade do trabalho. O
cuidado, do brincar e do educar. O ambiente, organizacdo e afetividade nos cuidados na creche. A importancia da
neurociéncia para o desenvolvimento infantil. A relacéo escola — familia na educacao infantil.

Bibliografia Basica

¢CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.; Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. 6.ed. Brasilia : MEC, SEB, 20009. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf. Acesso em: 20 jul 2009.

¢BRASIL. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacédo. Brasilia:
MEC/SEB, 2006. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfpolit2006.pdf >. Acesso em: 20
jul 2009.

¢BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a educacgéo
infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

¢ COSENZA, R.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educagao: como o cérebro aprende. Porto Alegre, ArtMed, 2011.
¢EDWARDS, Caroline; GANDINI, Lella, FORMAN, George. As cem linguagens da crian¢ca: a abordagem de Reggio
Emilia na educacao da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

¢ FORMOSINHO, J. O. (ORG.). Modelos curriculares para a educacgédo de infancia. 2. ed. Atualizada. Porto, Pt: Porto
Editora, 1998.

¢ KUHLMANN JR., M., Infancia e educacéo infantil: Uma abordagem histoérica. 7. Ed. Porto Alegre: Mediacao, 2015.
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e ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacgéo infantil. Porto Alegre: ArtMEd, 1998.

21. ORGANIZAGCAO E GESTAO ESCOLAR

Reflexdo da gestédo da escola, a partir de uma perspectiva historica e do ordenamento legal vigente, valorizando o trabalho

participativo, democratico e coletivo no ambito do espaco escolar. Analise critica da gestdo democrética na escola publica

brasileira, priorizando a reflexdo sobre os diversos espacos de organizacao e funcionamento da escola, bem como o papel

de seus diferentes atores, buscando alternativas possiveis para superacdo dos problemas existentes, com vistas a

construcdo de uma gestdo democratica na escola publica de qualidade.

Bibliografia Basica

eALVES, N GARCIA, R L. Rediscutindo o papel dos diferentes profissionais da escola na contemporaneidade. In:
FERREIRA, N S. C. (Org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
p.125- 141.

¢ CURY, J. Gestao democratica dos sistemas publicos de ensino. In: OLIVEIRA, M A M (Org.). Gestéo educacional: novos
olhares, novas abordagens. 10.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014. p. 15- 21.

¢DAVIS, C; GROSBAUM, M W. Sucesso de todos, compromisso da escola. In: DAVIS, C. (Org.). Gestado da escola:
desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.p. 77-112.

¢LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. O Sistema de Organizacdo e de Gestdo da Escola: teoria e prética. In:
LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10.ed.rev.ampl.
S&o Paulo: Cortez, 2012. p. 433- 477.

«LIBANEO, J C.; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M S. Desenvolvendo acBes e competéncias profissionais para as praticas de
gestao participativa e de gestédo da participacédo. In:___ . Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10 ed.
ver. ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012. 509-543.
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¢ SZYMANSKI, Heloisa. Encontros e desencontros na relacdo familia/escola. In: SZYMANSKI, Heloisa. A relagdo

familia/escola: desafios e perspectivas. 2.ed. Brasilia: Liber Livro Loyola, 2007. p.93-114.

22. TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO I

O eixo integrador do 2° ano do curso de Pedagogia “ESCOLA, ESPACOS FORMATIVOS E TEMPOS DE
APRENDIZAGEM”.

Compreenséo da instituicdo escola visando uma andlise critica dos seus desafios e suas possibilidades para a construcao
de um ensino de qualidade, enfatizando sua funcéo social, seus espacos formativos, seus tempos de aprendizagem, seus
alunos, seus profissionais, suas familias; sua gestao e organizacdo (pedagogica, administrativa e politica), seu entorno,
sua relacdo com outras instituicbes que a influenciam direta ou indiretamente (familias, secretarias municipais e estaduais
de educacédo, MEC, universidades, promotoria, conselho tutelar, etc), sua historia.

Bibliografia Basica

Utilizaremos como fundamentacéo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino referentes ao 2° ano do
curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do projeto interdisciplinar elaborado pelos

professores e alunos.

3° ANO-1° semestre
23. FUNDAMENTOS DE CIENCIAS NATURAIS DA EDUCA(;AO BASICA

A disciplina tem como meta o desenvolvimento de conteludos e de métodos de ensino visando a formacéo de professores
para atuar na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa formacao, sdo elementos fundamentais
a apropriacdo de conceitos das ciéncias naturais, a apropriacdo das formas de producdo do conhecimento cientifico, o
conhecimentos de propostas e projetos de ensino e de formas de avaliacdo da propria pratica e do aprendizado de

conceitos.
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Bibliografia Basica
e ARRUDA, S. M.; LABURU, C. E. Consideragdes sobre a fungdo do experimento no ensino de ciéncias. In: NARDI, R. (Org.). Questdes atuais no
ensino de ciéncias. Sao Paulo: Escrituras, 1998. p. 53-60.

e AULER, D. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contexto brasileiro. Ciéncia & Ensino, vol. 1, ndmero especial,
novembro de 2007, pp.1-20.

¢ BACHELARD, G. A formagé&o do espirito cientifico. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
¢ BRASIL. MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. 1997.

¢ CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condi¢Bes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo: CENGAGE
Learning, 2013.

o FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual, 1987.
o KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EDUSP, 1987.
¢ MORTIMER, E. F. Construtivismo, mudanca conceitual e ensino de ciéncias: para onde vamos. Investigacdes em

ensino de ciéncias, v. 1, n. 1, p. 20-39, 1996.

24. FUNDAMENTOS DE EDUCACAO FiSICA DA EDUCACAO BASICA

A disciplina buscara compreender aspectos histéricos da Educacao Fisica e suas tendéncias pedagdgicas no processo de
desenvolvimento do sujeito, oferecendo suportes para que o futuro professor possa fazer opgbes politicas, sociais e
culturais duma educacao para a infancia que valorize o corpo, 0 movimento, as atividades ludicas. E a cultura corporal de
movimento como recurso pedagogico numa tendéncia forte atualmente na area da Educacéo. A brincadeira e 0 jogo
também serdo abordados como linguagens e recursos pedagogicos fundamentais para a educacao da crianca.
Bibliografia Basica

¢BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Educacéao Fisica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

¢BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. MOVIMENTO - Referencial Curricular Nacional para a Educacéo

Infantil. Secretaria da Educacéo Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.



¢BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. O Brincar - Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil.
Secretaria da Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SE, 1998.

¢ COLETIVOS DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

¢CORREA, Denise Aparecida. Ensinar e aprender Educagido Fisica na “Era Vargas”: lembrancas de velhos
professores. In: VI Educere — Congresso Nacional de Educagdo — PUCPR - PRAXIS, 2006. Curitiba. Anais...
Curitiba:PUCPR, 2006. V.1 (ISBN 85-7292-166-4).

¢GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-social dos contetdos e a Educacio
Fisica. Sdo Paulo: Loyola, 1989.

eLIMA, J. M. Educacéao Fisica no Ciclo Basico: o jogo como proposta de conteudo. Marilia. UNESP. Dissertacdao de
Mestrado. 1995.

25. FUNDAMENTOS DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

Essa disciplina devera contribuir para a formacdo docente de educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a
respeito dos fundamentos da Geografia. Serdo realizados estudos sobre a construcdo do pensamento geografico, o objeto
da Geografia, as suas diferentes concepc¢des tedricas e a cartografia escolar. O espago geogréafico € construido pelos
homens, a partir das relagbes estabelecidas entre si e a natureza em diferentes escalas espaciais e temporais. Neste
contexto, serdo abordadas as questbes ambientais alinhadas a construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes
voltados a sustentabilidade socioambiental. O ensino de Geografia € de relevancia social ao contribuir para compreensao
dos elementos fundamentais para a leitura da complexidade do espaco geografico privilegiando a formacdo do individuo
para o exercicio da cidadania.

Bibliografia Basica

¢ ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. Y. O espaco geografico: ensino e representacao. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

¢ CARLOS, Ana Fani. O Lugar no/do Mundo.Sao Paulo: Hucitec, 1996.
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¢ MORAES, Antonio Carlos Robert de. Geografia: pequena histéria critica. Annablume, 2007.
¢ PORTILHO, F. Sustentabilidade ambiental consumo e cidadania S&o Paulo: Cortez, 2005.
¢ SANTOS, M. Metamorfose do espaco habitado.6. ed Sdo Paulo: Edusp, 2011.

¢ TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar: perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo:Difel.1983.

26. FUNDAMENTOS LINGUISTICOS PARA O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Esta disciplina visa analisar e discutir fundamentos epistemoldgicos de diferentes abordagens tedricas relativas ao

processo de alfabetizacdo, compreendido como ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial de escolarizacao de

criancas. Objetiva, ainda, fornecer embasamento cientifico para a formacao critica do professor alfabetizador, para que ao

entrar em contato com materiais e propostas consiga analisa-las criticamente, podendo optar por praticas decorrentes de

teorias eficientes que garantam a aprendizagem em sala de aula

Bibliografia Basica

¢« ARAUJO, M. de C. C. S. Perspectiva Historica da Alfabetizacdo. Vicosa: Universidade Federal de Vicosa, 1996.

¢ CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e_linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

¢ CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. S3o Paulo: Scipione, 1999.

¢ FERREIRO, E. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez, 2010.

eFERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizagdo. Séo Paulo: Cortez, 2001.

¢ FERREIRO, E. Alfabetizac&o e cultura escrita. Nova escola, Sao Paulo, Nov, p.27-30, 2003.

eFREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez/ Autores Associados,
1989.

¢ FREIRE, P Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.
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*FREIRE, P. Conscientizacdo: Teoria e prética da libertacdo - uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire. S&o
Paulo: Cortez & Moraes,1979.

¢ MENDONCA, O. S.; MENDONCGCA, O. C. Alfabetizagdo - Método Sociolinguistico: consciéncia social, silabica e alfabética em
Paulo Freire. Sao Paulo: Cortez, 2009.

¢ MENDONCA, O. S.; MENDONCGCA, O. C. Alfabetizar as criangas na idade certa com Paulo Freire e Emilia Ferreiro: Praticas
socioconstrutivistas. Sdo Paulo: Paulus, 2015.

¢ MORTATTI, M. do R. L. (org). Alfabetizacdo no Brasil: uma histéria de sua histéria. Sdo Paulo: Cultura Académica,
2011.

eREGO, L. L. B. Alfabetizacdo e letramento: refletindo sobre as atuais controvérsias. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me03176a.pdf>

¢ SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1989.

¢ SOARES, M . A reinvencéo da alfabetizacdo. Presenca Pedagdgica. Belo Horizonte, v. 9, n. 52, jul./ago, p. 15-21, 2003.

¢ SAUSSURE, F. Curso de Linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

¢ TEBEROSKY, A. Debater e opinar estimulam a leitura e a escrita. Nova escola. Sdo Paulo, maio, p. 24-26, 2005.

27. SABERES E EXPERIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL (CRECHE E PRE-ESCOLA)

A organizacgdo do trabalho pedagogico da educacao infantil. As diferentes linguagens da crianca. Avaliagdo na educacédo
infantil: registro, reflexdo e documentacdo pedagdgica. Abordagens Contemporaneas para educacao infantil: Abordagem
de Emmi Pikler, Toscana (San Miniato), High-Scope e Reggio Emilia. Os jogos de papéis para o desenvolvimento
saudavel das criancas. Os recursos pedagogicos para as creches e pré-escolas: tipos, caracteristicas, funcionalidade
pedagodgica e confeccao.

Bibliografia Basica

¢BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga: Rotina na educacao infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006.
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¢ GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D. W.. O Cuidado com Bebés e Criangas Pequenas na Creche: Um Curriculo de
Educacao e Cuidados Baseado em Rela¢des Qualificadas. 9. Ed. Porto Alegre: McGraw-Hill, 2014.

¢ GUIMARAES, C. M.; CARDONA, M. J.; OLIVEIRA, D. R. Fundamentos e Préaticas da Avaliacdo na Educac&o Infantil.
Porto Alegre: Mediagéo, 2014.

¢HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas — a organizagcdo dos espacos na Educacéo Infantil.
Porto Alegre, Artes Médicas, 2004.

eKATZ, L. O que podemos aprender com Reggio Emilia? In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G.; As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da Primeira Infancia. Porto Alegre/RS: ArtMed,
1999.

3° ANO-2° semestre
28 CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

A disciplina tem como meta o desenvolvimento de contetdos e de métodos de ensino visando a formacgéo de professores

para atuar na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa formacéo, sdo elementos fundamentais
a apropriacdo de conceitos das ciéncias naturais, a apropriacdo das formas de producdo do conhecimento cientifico, o
conhecimentos de propostas e projetos de ensino e de formas de avaliagdo da propria pratica e do aprendizado de
conceitos. Nesse segundo modulo serao finalizadas as Sequencias de Ensino e apresentadas na forma de seminario.
Bibliografia Basica

® BRASIL. MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. 1997.

¢ CARVALHO, A. M. P. (ED.). Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condi¢bes para implementacdo em sala de aula. S&o Paulo: CENGAGE
Learning, 2013.

¢ CARVALHO, A. M. P. (ED.). etal. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento fisico. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

¢ CARVALHO, A. M. P. (ED.). Investigar e aprender: ciéncias, 40 ano. 1. ed. Sdo Paulo: Sarandi, 2011.
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o FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual, 1987.

¢ MUNFORD, D.; LIMA, M. E. C. C. Ensinar ciéncias por investigacdo: em qué estamos de acordo? Ensaio Pesquisa em Educac¢&do em Ciéncias,
v.9,n. 1, p. 72-89, 2009.

¢ PROJETO MAO NA MASSA. Ensinar as ciéncias na escola: da educacéo infantil & quarta série. CDCC: USP / S&o Carlos. 2005.

® SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Subsidios para a implementacdo do guia
curricular de ciéncias 1° grau: 1% a 42 séries. 5. ed. S&o Paulo: Secretaria de Estado da Educacéo, 1981.

¢ SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacéo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas Proposta curricular

para o ensino de ciéncias e programas de saude: 1° grau. 3. ed. Sdo Paulo: SE/CENP, 1990.

29. CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE EDUCAGAO FISICA

A partir da insercéo no eixo “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”0 do projeto do curso e compreensao da
Educacao Fisica e suas tendéncias pedagdgicas no processo histérico, a disciplina oferecera suportes para que o futuro
professor possa fazer opcdes politicas e tedrico-metodoldgicas de uma educacado para a infancia que valorize o corpo, 0
movimento, as culturas da infancia e a cultura corporal de movimento, destacando, em especial, 0s jogos, as brincadeiras,
a imaginacao e as relacfes sociais como elementos pedagdgicos indispensaveis para a formacéo da crianca nos aspectos:
cognitivo, emocional, social, ético, estético e motor.

Bibliografia Basica

¢BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica. MEC/SEF,
Brasilia, 2007.

¢BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil. Brasilia:
MEC/SEB, 2010.

eLIMA, J. M. O jogo como recurso pedagogico no Contexto Educacional. Sdo Paulo: Cultura Académica Editora:
UNESP - Pro-Reitoria de Graduacéo, 2008.



¢ SARMENTO M. J. E CERISARA A. B., Criancas e Miudos. Perspectivas sociopedagdgicas da infancia e educacéo.
Porto: Edi¢cdes Asa, 2004.
¢MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

e FREIRE, J.B. Educacao de corpo inteiro. Teoria e pratica da Educacéao Fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

30. CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Essa disciplina devera contribuir para a formacdo docente sobre o ensino de Geografia ha educacéo infantil e anos iniciais

do ensino fundamental ao propiciar ao futuro professor a vivéncia de situacdes em que tera que realizar uma proposta de

trabalho na area de Geografia em adequacdo as concepc¢bes atuais de ensino e aprendizagem desta ciéncia. Serao

realizados estudos sobre as diferentes concepc¢des tedrico-metodoldgicas da Geografia e abordadas questdes ambientais.

Bibliografia Basica

¢BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Geografia. Brasilia, 1997.

¢BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. MEC/SEF/COEDI. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil — Conhecimento do mundo.Brasilia, 1998.

¢ CARLOS, A. F. A. (Org.) A Geografia na sala de aula. Sado Paulo: Contexto, 2007.

¢ CASTROGIOVANNI, A. C. (Org). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes, 5 edicdo. Porto Alegre: Ufrgs, 2010.

¢ CAVALCANTE, L. de S. (Org.) Temas da Geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.

¢ LOCH, Ruth E. N. Cartografia tatil: mapas para deficientes visuais. Portal da Cartografia. Londrina, v.1, n.1, maio/ago., p.
35 - 58, 2008. Disponivel in; http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/portalcartografia

¢REBOUCAS, A . da C. (Coord.) et al. Aspectos relevantes do problema da &agua. In. Aguas doces no Brasil: capital
ecoldgico, uso e conservacao, 2. ed., Sado Paulo: Escrituras, 2002

¢ SANTOS, M. Metamorfose do espaco habitado.6. ed S&o Paulo: Edusp, 2011.
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31.CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO PARA A ALFABETIZA(;AO

Analisar e discutir os fundamentos epistemoldgicos de diferentes propostas metodoldgicas e praticas pedagdgicas

indicadas para a alfabetizacdo, compreendida como ensino/aprendizagem da leitura e da escrita na fase inicial da

escolarizacdo. Enfatizar a necessidade de se alfabetizar letrando por meio da implementacdo de estratégias didaticas

competentes, tanto para ensinar o cédigo como para desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producao de

textos, cuja base é o estimulo e desenvolvimento da linguagem e do pensamento por meio do dialogo. Discutir conceitos

basicos para a formacéo cientifica e critica do professor alfabetizador, a fim de que desenvolva competéncia técnica que

possibilite optar pela metodologia que julgar mais eficiente em sua futura sala de aula.

Bibliografia Basica

¢ BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa: curriculo na Alfabetizacdo: concepgdes e principios, ano 1 a 3, Ministério da Educacéo, Brasilia: MEC, SEB, 2012.

¢ CAGLIARI, Luiz Carlos. O método das cartilhas. In: Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. S&o Paulo: Scipione, 1999.

eFREIRE, P. Conscientizacdo: Teoria e pratica da libertacdo - uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire. Sao
Paulo: Cortez & Moraes,1979.

¢« MENDONCA, O. S.; MENDONCA, O. C. Alfabetizagdo - Método Sociolinguistico: consciéncia social, silabica e
alfabética em Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, 2009. Capitulos 3 e 4.

o . Alfabetizar as criancas na idade certa com Paulo Freire e Emilia Ferreiro: Praticas socioconstrutivistas. Sdo Paulo:
Paulus, 2015.

¢ MENDONCA, O. S.; KODAMA, K. M. R. de O. Alfabetizagéo: por que a crian¢a ndo aprende a ler e escrever? Rev. Ibero-Americana
de Estudos em Educacdo: Dossié: Alfabetizacdo: desafios atuais e novas abordagens. Araraquara, SP, Brasil, e-ISSN: 1982-
5587, ISSN: 2446-8606. 2016. Disponivel em <http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/9202/6094>
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¢ SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Ler e escrever: guia de planejamento e orientacdes didaticas;
professor alfabetizador — 2°. Ano (12. série). Secretaria da Educacédo, Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéao;
adaptacdo do material original, Claudia Rosenberg Aratangy, Rosalinda Soares Ribeiro de Vasconcelos. - 4. ed. Séo
Paulo: FDE, 2010.

32 TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO Il

O eixo integrador do 3° ano do curso de Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producao de significados e ocorrem a partir dos conceitos prévios presentes
nas estruturas cognitivas dos sujeitos, considera-se a experiéncia dos profissionais e suas aprendizagens como referéncias
importantes a atribuicdo de significados para o ensino das varias areas do conhecimento (matematica, lingua portuguesa,
ciéncias, historia, geografia, educacéao fisica, artes, etc). A reflexdo sobre como sédo estabelecidos os significados pelos
sujeitos é importante, bem como os conhecimentos prévios dos alunos. Assim, o eixo integrador "Processos formativos,
ensino e aprendizagem” que congrega as disciplinas do terceiros e quartos anos deve considerar o modo de compreender
fundamentos e concepcdes tedrico-metodoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem e as funcdes sociais da
escola. Discutir e analisar 0os processos e praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo escolar em diferentes
contextos socioculturais.

Bibliografia Basica

Utilizaremos como fundamentacéo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino referentes ao 3° ano do
curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do projeto interdisciplinar elaborado pelos

professores e alunos.

4° ANO- 1° semestre
33. FUNDAMENTOS DE ARTE DA EDUCA(;AO BASICA
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O desenvolvimento expressivo do ser humano: arte, sensibilidade e criatividade na educacdo escolar. Conceitos e

processos da expressdo plastica, dramatica e musical na educacéo infantil e no ensino fundamental. Expressdo grafica,

fases do desenho, jogo simbdlico e dramatico. Conceitos e processo de ensino da arte em situacao de educacao formal e

aprender a lidar com as diferentes linguagens artisticas (visual, musical, teatral e da danca).

Bibliografia Basica

¢BARBOSA, A. M. e CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes e Culturas Visuais. Sdo Paulo, Cortez,
2010.

«HERNANDEZ, F. Catadores da Cultura Visual. Proposta para uma nova narrativa educacional. Porto Alegre: Editora
Mediacao, 2007.

oL OWENFELD, V. e BRITTAIN, W.L. Desenvolvimento da capacidade criadora. Sao Paulo: Mestre Jou, 1977.

¢ OSTROWER, F. Criatividade e processos de criacdo. Rio de Janeiro, Vozes, 2008.

34. FUNDAMENTOS DE HISTORA DA EDUCACAO BASICA

Conceitos para o ensino de Historia ha Educacéo Basica. A Histéria no curriculo escolar. Concepcdes e temas recorrentes

gue tratam a Histéria na Educacao Basica. Reflexdo sobre a atual realidade do ensino e das pesquisas na area de Histéria.

Uso de varias fontes e linguagens no ensino de Histéria na Educacdo Basica. Formacao cultural historica do povo

brasileiro.

Bibliografia Basica

¢BITTENCOURT, C. M. F. Patria e trabalho: o ensino de Histéria nas escolas paulistas. Sdo Paulo: Loyola, 1990.

«BOSCHI, C.C. Por que estudar Histéria? Sdo Paulo: Atica, 2007.

¢ KARNAL, Leandro (org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

¢MONTEIRO, A. M. F. C. A Histdéria ensinada: algumas configuracdes do saber escolar. Histéria & Ensino. Londrina, v.9,
p. 37 — 62, Out./2003.
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¢NADAI, E. O Ensino de Historia no Brasil: trajetéria e perspectiva. Revista Brasileira de Historia, v.13, n® 25/26, p.143 —
162, Set.1992/Ago.1993.

35. FUNDAMENTOS DE MATEMATICA DA EDUCAQAO BASICA

Estudo dos principais conceitos matematicos presentes na Educacdo Basica envolvendo os campos numéricos, de

medidas, espaco e forma e tratamento da informacé&o voltado para a constru¢do dos conceitos matematicos de forma que

tenham sentido para o futuro educador da infancia.

Bibliografia Basica

¢ CARACA, B. de J. Conceitos fundamentais de Matematica. Lisboa, 1978.

¢SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender matematica. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

¢NUNES, T. Introducdo a Educacdo Matematica: os numeros e as operacdes numéricas / Terezinha Nunes, Tania M. M.
Campos, Sandra Magina, Peter Bryant, 1. ed- S&o Paulo: Proem, 2001.

¢PIRES, C. M. C., CURI, E. & CAMPOS, T.M.M. Espaco e Forma: a construcdo de no¢cdes geométricas pelas criancas
das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: PROEM, 2000.

36. FUNDAMENTOS E PRATICAS EM LINGUA PORTUGUESA: LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

Considerando a necessidade de formarmos profissionais de forma que dominem os procedimentos didaticos para o ensino
da Lingua Portuguesa e a apropriagdo da leitura como ferramenta de compreensédo critica e plural do mundo
contemporaneo, foi que elaboramos este plano de ensino com a intencdo de aproximar alunos da leitura e das praticas
sociais onde a leitura ocorre de forma contextualizada. Por meio de intervengdes de qualidade, buscamos orientagoes
tedricas e metodologicas para o desenvolvimento de uma disciplina que pudesse trazer contribuicbes a esse respeito. O

objetivo desta € promover discussdes sobre o0 ensino da leitura em sala de aula (Educacéao Infantil e Ensino Fundamental),

250



251

bem como — o0 uso de textos literarios para esse fim. Discutir que nao basta ler, mas compreender aquilo que se I1é é um

dos objetivos desta disciplina. Neste sentido, definimos o docente como mediador de estratégias de leitura, interagindo com

acOes mediadoras na formacao e estimulo a leitura, envolvendo os alunos em situacdes significativas de aprendizado. Para

tanto, abordaremos duas perspectivas de estratégias de leitura: uma definida por Solé como procedimentos antes, durante

e apos a leitura e outra, por Harvey e Goudvis (2007) e Girotto e Souza (2010) que prevé oficinas de leitura. Durante o

processo de sistematizac@o de tais oficinas envolvemos as estratégias de leitura denominadas: conexdes, visualizacao,

perguntas ao texto, inferéncia, sumarizacao e sintese seguindo as orientacdes metodoldgicas das autoras citadas acima.

Mostraremos também resultados de pesquisas com alunos — relacionando livros literarios infantis e informativos e cada

uma das estratégias metacognitivas da leitura.

Bibliografia Basica

¢BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Paradmetros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF. 1997.

o LERNER, Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre. Artes Médicas, 2002.

«SIMOES, Luciene et all. Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e Literatura. Erechim: Edelbra, 2012.

¢ SMITH, F. Leitura significativa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999

¢ SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

¢ SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio, n. 29, fevereiro de 2004.

¢ SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

¢SOUZA, Renata J . et all. Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

¢VIGOTSKI, L.S. A criacéo literaria na idade escolar. IN: Imaginag&o e criagcdo na infancia. S&o Paulo: Atica, 2009. P.
612-96

37. GESTAO ESCOLAR: DIRECAOE COORDENACAO



Andlise critica da complexidade das atividades de direcdo e coordenacdo da escola de Educacéo Basica brasileira numa

gestdo democréatica enfatizando o ensino de qualidade. Especificidades da equipe gestora (diretor, vice diretor e

coordenador pedagdgico) na escola publica: dimensdes administrativas (gestdo de pessoas, gestdo de recursos financeiros

e patrimoniais, secretaria, relacdo com a secretarias de educacdo, etc) e pedagodgicas (formacdo continuada dos

profissionais, Conselho de Escola, Conselho de Classe/Série, Reunibes de Pais, Grémio Estudantil, parceria com as

familias, construgcdo do PPP, Regimento Escolar, etc). Atuacdo democratica e critica da equipe gestora: desafios e

possibilidades no atual contexto educacional brasileiro.

Bibliografia Basica

*¢AGUIAR, M A S. Gestéo da Educacéo bésica e o fortalecimento dos Conselhos Escolares. Educacao revista. [online].
2008, n.31, p.129-144.

¢ ALMEIDA, L. R. de e PLACCO, V. M. N. de S. (Orgs.). O coordenador pedagdégico: provocacdes e posibilidades de
atuacao. Sao Paulo: Edi¢cbes Loyola, 2012.

¢ FORTUNATI, J. O papel do diretor de escola. In: FORTUNATI, José. Gestdo da educacdo publica: caminhos e desafios.
Porto Alegre: Artmed, 2007.p.51-61.

«LIBANEO, J C. As atividades de dire¢do e coordenacdo. In: LIBANEO, J.C. Organizacio e gestdo da escola: teoria e
pratica. 4.ed. Goiania: Editora Alternativa, 2001. p. 177- 185.

¢PARO, V. H. Diretor escolar: educador ou gerente? S&o Paulo: Cortez, 2015.

¢PARO, V H. Estrutura da escola e direcédo colegiada. In: PARO, V H . Critica da estrutura da escola. 1. ed. Sado Paulo:
Cortez, 2011. p. 31- 78.

*PINTO, Umberto A. Areas de atuacdo do pedagogo Escolar. In;____ . Pedagogia Escolar: coordenacdo pedagogica e

gestao educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 149-176.
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¢PLACCO, Vera M N S. O coordenador pedagogico no confronto com o cotidiano da escola. In: PLACCO, Vera M NS;
ALMEIDA, Laurinda R. (Orgs.). O coordenador pedagdgico e o cotidiano da escola. 6.ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola,
2009, p. 47- 60.

¢ SZYMANSKI, Heloisa. Encontros e desencontros na relacdo familia/escola. In: SZYMANSKI, Heloisa. A relacao

familia/escola: desafios e perspectivas. 2.ed. Brasilia: Liber Livro Loyola, 2007. p.93-114.

4° ANO- 2° semestre
38. CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE ARTE

O desenvolvimento expressivo do ser humano: arte, sensibilidade e criatividade na educacdo escolar. Conceitos e

processos da expressdo plastica, dramatica e musical na educacéao infantil e no ensino fundamental. Expresséo grafica e

fases do desenho. Conceitos e processo de ensino da arte em situacdo de educacdo formal. A disciplina pretende

apresentar uma concepc¢ao de Arte que se constitui num valioso recurso pedagdégico para o desenvolvimento do educando

e para a formacdo para a cidadania. Ao conhecer e aprender a lidar com as diferentes linguagens artisticas (visual,

musical, teatral e danca), o graduando compreendera a Arte como uma area integradora das competéncias verbais e nao

verbais e de sintese dos processos de cognicdo, estética, percepcdo, motricidade, socializacdo, desenvolvimento

emocional e comunicagao.

Bibliografia Basica

¢ ARANHA, C.S.G. Exercicio do Olhar. Conhecimentos e Visualidade. Sdo Paulo: Ed. UNESP; Rio de Janeiro: FUNARTE,
2008.

¢BARBOSA, A.M; CUNHA, F. P. Abordagem Triangular no ensino das artes e Culturas Visuais. Sao Paulo, Cortez,
2010.

«HERNANDEZ, F. Catadores da Cultura Visual. Proposta para uma nova narrativa educacional. Porto Alegre: Editora
Mediacao, 2007.
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«HERNANDEZ, F. Transgressdo e Mudancas na Educacéo. Os projetos de Trabalhos. Porto Alegre: ArtMed. 1998.
¢ OSTROWER, F. Criatividade e processos de criagdo. Rio de Janeiro, Vozes, 2008.

39. CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA

Uso de varias fontes e linguagens no ensino de Historia na Educacdo Basica. Reflexdo e orientacdo sobre o

desenvolvimento de unidades didaticas e de atividades curriculares relacionadas aos contetudos de Histéria na Educacao

Béasica, e 0 uso de materiais didaticos diversos para o seu ensino. Orientacdo sobre a elaboracao de sequéncias didaticas

e praticas avaliativas no ensino de Historia. Reflexdo dos futuros professores da Educacdo Bésica sobre os instrumentos

de andlise histérica que permitam a compreenséao da realidade social. Instrucdo do futuro professor no que diz respeito ao

planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades do ensino de Historia. A importancia da formacéo histérica do Povo

Brasileiro.

Bibliografia Basica

¢ABREU, M.; SOIHET, R. (Orgs.). Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003.

¢BITTENCOURT, C. M. F. O Saber histdrico na sala de aula. S&do Paulo: Contexto, 1997.

eBITTENCOURT, C. M. F.. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008.

¢ SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Historia no século XXI: em busca do tempo entendido. Campinas: Papirus, 2007.

40. CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO DE MATEMATICA

Andlise dos pressupostos tedricos historicos, filosoficos e psicolégicos presentes na organizagdo dos conteudos de
Matematica na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos. Estudo de
metodologias relativas a esses conteudos e 0 processo de avaliacdo da aprendizagem considerando o contexto da pratica

docente vivenciada no Estagio Supervisionado, tendo como eixo norteador a unidade entre teoria e pratica.
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Bibliografia Basica

e Brasil. Ministério da Educacédo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998, volume 3.

¢ BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997, v. 3.
¢FONSECA, M. da C. F. R. Educacédo Matematica de Jovens e Adultos: especificidades, desafios e contribui¢cdes. Bbelo
Horizonte, Auténtica, 2007.

¢FREITAS, J, L. M. & BITTAR, M. Fundamentos e Metodologia de Matemética para os Ciclos iniciais do Ensino
Fundamental. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2004, p. 93-188.

¢ KAMII, C. A crianca e o numero: implicacfes educacionais da teoria de Piaget para a atuacado junto a escolares de
4 a 6 anos. Trad. Regina A. de Assis. Campinas, SP: Papirus, 1990.

¢PARRA, C. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas/ Cecilia Parra, Irma Saiz [et. al]; trad. Juan Acufa
Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, p. 73-155.

¢SANTOS, V. de M. Resumo feito a partir do livro: La Matematica: su contenido, métodos y significado, de A. D.
Aleksandrov, A. N. Kolmogorov, M. A. Laurentiev e outros e do texto A historia da Matematica na formacéo do professor de

matematica de Antonio Miguel e Arlete de Jesus Brito. ( Caderno Cedes n°40, 1996).

41. FUNDAMENTOS E PRATICAS EM LINGUA PORTUGUESA: PRODUCAO E AVALIA(}AO TEXTUAL

Desenvolver a capacidade producdo de textos escritos variados através da identificacdo dos recursos formadores das
diferentes modalidades de discurso. Identificar diferentes tipos de textos e as boas praticas para leva-los as salas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Abordar os problemas de escrita de criancas dos anos iniciais da educacéo
basica e a utilizacdo de procedimentos metodologicos como sequéncias e projetos didaticos, onde as praticas de
linguagem escrita sejam contextualizadas, em situa¢fes que demandem o uso social real dessas praticas. Realizacdo de
atividades de reescrita e refaccao para processualmente sanar os problemas detectados.
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Bibliografia Basica

¢BRASIL. MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

¢ COSTA VAL, M. G. Avaliacao do texto escolar: professor-leitor/aluno-autor. Belo Horizonte: Auténtica Editora/CEALE,
20009.

¢ KAUFMAN, A. M. ; RODRIGUEZ, M. E. Escola, leitura e producéo de textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

¢ GERALDI, J. W. O texto na sala de aula: leitura & producéo. 5. ed. Cascavel: Assoeste, 2001.

¢ JOLIBERT, Josette; Sriki, C. Caminhos para aprender a ler e escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

¢ TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever. uma proposta construtivista. Porto Alegre: Artmed,
2002.

e BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da criacao verbal. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

42. TOPICOS ESPECIAIS DE EDUCACAO IV

O eixo integrador do 4° ano do curso de Pedagogia “PROCESSOS FORMATIVOS, ENSINO E APRENDIZAGEM”.

Os processos formativos relacionam-se com a producao de significados e ocorrem a partir dos conceitos prévios presentes
nas estruturas cognitivas dos sujeitos, considera-se a experiéncia dos profissionais e suas aprendizagens como referéncias
importantes a atribuicdo de significados para o ensino das varias areas do conhecimento (matematica, lingua portuguesa,
ciéncias, historia, geografia, educacéao fisica, artes, etc). A reflexdo sobre como sdo estabelecidos os significados pelos
sujeitos é importante, bem como 0s conhecimentos prévios dos alunos. Assim, 0 eixo integrador "Processos formativos,
ensino e aprendizagem" que congrega as disciplinas do terceiros e quartos anos deve considerar o modo de compreender
fundamentos e concepcgdes tedrico-metodoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem e as funcgdes sociais da
escola. Discutir e analisar 0os processos e praticas pedagodgicas desenvolvidas na instituicdo escolar em diferentes
contextos socioculturais.

Bibliografia Basica



Utilizaremos como fundamentacéo da disciplina as bibliografias basicas dos programas de ensino referentes ao 4° ano do
curso de Pedagogia. Caso necessario, acrescentar bibliografias dependendo do projeto interdisciplinar elaborado pelos

professores e alunos.

DISCIPLINAS DO ESTAGIO: ministradas a partir do 2° ano- 2° semestre do curso.

43.ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCAQAO INFANTIL: CRECHE

Estagio como aproximacgédo ao futuro espaco de atuacdo profissional e momento formativo de articulacdo teoria e pratica,

bem como reflexdo “sobre” e a “partir’” da realidade da escola de Educacdo Infantil. Problematizacao das situagdes

vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagodgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as

especificidades da docéncia na Educacédo Infantil em creche (0 a 3 anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em

Educacéao Infantil na creche.

Bibliografia Basica

¢BRASIL. Ministério da educacdo. Conselho nacional de educacdo. Conselho pleno. Resolugcédo n°® 2, de 1° de julho de
2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacgéo continuada. Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-
03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192 >. Acesso em: 18 dez 2017.

¢CHACURI, A. C.; GOSUEN, A.; MELLO, A. M., ROSSETTI-FERREIRA, C.; VITORIA, T. Os fazeres da Educacéao
Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 208p.

eLIMA, M. S. L. [et al]. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. Fortaleza:
Edicdes Demdcrito Rocha, 2004.
¢OLIVEIRA, Z. de M. R. de. A crianca e o0 seu desenvolvimento. Sao Paulo: Cortez, 2012.
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¢PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004. (Colecdo docéncia em formagdo. Série
saberes pedagogicos).

¢ SANTOS, M. O. V. dos. A identidade da profissional de Educacéo Infantil. In: GUIMARAES, C. M. (org.). Perspectivas
para a Educacgéo Infantil. 1. ed. Araraquara: Junqueira & Marin, 2005.

44, ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: PRE-ESCOLA

Estagio como aproximacédo ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de articulacdo teoria e prética,
bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educacio Infantil. Problematizacdo das situacdes
vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagodgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as
especificidades da docéncia na Educacéo Infantil em pré-escola (4 a 6 anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado
em Educacéo Infantil na pré-escola.

Bibliografia Basica

¢BORGES, T. M. M. A crianca em ldade Pré-Escolar. Rio de Janeiro: Vitoria, 2003.

¢BRASIL. Ministério da educacédo. Conselho nacional de educacao. Conselho pleno. Resolug¢do n° 2, de 1° de julho de
2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.
Brasilia, MEC/CNE/CP: 2015. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-
03072015&category_slug=julho-2015-pdf&ltemid=30192 >. Acesso em: 18 dez 2017.

¢ JUNQUEIRA, G. de A. Linguagens Geradoras — selecdo e articulagdo de conteddos em Educacdo Infantil. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004.
¢NAVARRO, M. C. D.. Afetos e emocdes no dia-a-dia da educacao infantil. Porto Alegre, Artes Médicas, 2004.
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¢ OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia: entre os saberes e os afetos,
entre a sala e o mundo. In:. MACHADO, M. L. de A. (Org.). Encontros e desencontros em educacdao infantil. 2. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2005.

¢ ONGARI, B.; MOLINA, P.. A educadora de creche: Construindo suas identidades. S&o Paulo: Cortez, 2003.

45, ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | : 1°, 2° E 3°

ANOS

Estagio como aproximacédo ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de articulacdo teoria e prética,

bem como reflexao “sobre” e a “partir” da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos)

articulando teoria e pratica. Problematizacao das situacdes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas
nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (1°,
2° e 3° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia Basica

e BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2018.

e BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica. Parecer
CNE/CEB n. 7, de 7 de abril de 2010. Relator: Clélia Brandédo Alvarenga Craveiro. Diario Oficial da Unido, Republica
Federativa do Brasil: Poder Legislativo, Brasilia, DF, 9 jul. 2010. Sec¢é&o 1, p. 10.

e BRZEZINSKI, I. Politicas contemporaneas de formacdo de professores para os anos iniciais do ensino fundamental.
Educacéo e Sociedade, v. 29, n. 105, p. 1139-1166, 2008. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73302008000400010&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 26 jul. 2016.
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e LIMA, V.M.M.; LEITE, Y.U.F. Ensino fundamental: papel social, especificidades e representa¢cdes dos professores dos
anos iniciais. In: PIMENTA, S G.; PINTO, U A. (Orgs). O papel da escola publica no Brasil contemporéaneo. 1.ed. Séo
Paulo: edi¢cbes Loyola, 2013.p. 75-105.

e PEDROSO, C. C. A.; PIMENTA, S. G.; PINTO, U. A. A formacao de professores para 0s anos iniciais da educacao
basica: analise do curriculo dos cursos de pedagogia nas instituicbes de ensino superior do estado de Sao Paulo. In:
CONGRESSO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES, 2.; CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE
FORMACAO DE EDUCADORES, 12., 2014, Aguas de Linddia. Por uma revolucdo no campo da formacdo de
professores: anais. Séo Paulo: Universidade Estadual Paulista, 2014. Disponivel  em: <
http://www.geci.ibilce.unesp.br/logica_de_aplicacao/site/index_1.jsp?id_evento=31>. Acesso em: 26 jul. 2016.

e SILVA, T. F.; PORTILHO, E. M. L. Os aspectos metodoldgicos da préatica pedagdgica no 1° ano do ensino fundamental.
Ensaio: Avaliacado e Politicas Publicas em Educacéo, Rio de Janeiro, v. 21, n. 80, p. 473-496, jul./set. 2013.

o SILVEIRA, R. J. T. O professor e a transformacdo da realidade. Nuances: Estudos Sobre Educacé&o, Presidente
Prudente, v. 1, n. 1, p. 21-30, set. 1995.

46. ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL II: 3°, 4° E 5°
ANOS

Estagio como aproximacgao ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de articulacéo teoria e pratica,
bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola dos Anos iniciais do ensino fundamental (3°, 4° e 5° anos)
articulando teoria e prética. Problematizacdo das situa¢fes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas
nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental (3°,
4° e 5° anos). Desenvolvimento do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia Basica
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¢BARREIRO, |. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Prética de ensino: elemento articulador da formacdo do professor. In:
BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A.. Pratica de ensino e estagio supervisionado na formacao de professores.
Séo Paulo: Avercamp, 2006.

¢BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.Disponivel em: <http
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2018.

eCRUZ, S. P. S.; BATISTA NETO, J. A construcao da profissionalidade polivalente na docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental: refletindo sobre elementos estruturantes. Revista Educacdo e Emancipacao, Sao Luis, v. 6, n. 1, p. 58-75,
jan./jun. 2013.

¢ GOMES, M de O (Org.). Estagios na formacado de professores — possibilidades formativas entre ensino, pesquisa e
extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

«LIBANEO, J. C. O ensino da didatica, das metodologias especificas e dos contetidos especificos do ensino fundamental
nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 91, n. 229, p. 562-583,
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Estagio como aproximacédo ao futuro espaco de atuacao profissional e momento formativo de articulacdo teoria e pratica,
bem como reflexdo “sobre” e a “partir’ da realidade da escola de Educacido Basica. Problematizacdo das situacdes
vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagodgicas discutidas nas disciplinas do semestre corrente focando as
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pedagogicas. Desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Gestéo Escolar.
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4.3 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA 2019
1° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplinas C.H. CR. | TER. Pré-requisito
1 Filosofia da Educacao | 75h 5 1°
2 Historia da Educacéo | 75h 5 1°
3 Praticas de Leitura e escrita 75h 5 1°
4 Psicologia e Educacao 75h 5 1°
5 Sociologia da Educacéo | 75h 5 1°
6 Contribui¢cdes da Psicandlise na sala de aula 75h 5 2° | Psicologia e Educacéao
7 Filosofia da Educacéo Il 75h 5 2° | Filosofia da Educacéo |
8 Histéria da Educacéo |l 75h 5 2° | Historia da Educacao |
9 Sociologia da Educacéo Il 75h 5 2° | Sociologia da Educacéo |
10 | Tépicos Especiais de Educacdo | 75h 5 20
Total de horas no 1° ano do curso 750h 50

2° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplina CH. | CR. | TER. Pré-requisito
11 | Avaliacdo de Sistemas educativos 45h 3 1°
12 | Escola e curriculo 75h 5 1°
13 | Estagio Supervisionado: principios e fundamentos 30h 2 1°
14 | Fundamentos da Educacéao Inclusiva 75h 5 1°
15 | Midias e Tecnologias Aplicadas a Educacédo 45h 3 1°
16 | Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h 3 1°
17 | Politica Educacional e Organizacdo Escolar Brasileira | 75h 5 1°
18 | Didatica 60h 4 2° | Escola e curriculo
19 | Fundamentos da Literatura Infantil 60h 4 20
20 | Fundamentos de Educacao Infantil (creche e pré- 60h 4 20

escola)
21 | Organizacédo e Gestao Escolar 60h 5 2° | Politica Educacional e Organizacao
Escolar Brasileira

22 | Tépicos Especiais de Educacdao Il 75h 5 2° | Topicos Especiais de Educacdao |
Total de horas no 2° ano do curso 705h 47




3° ano VESPERTINO e NOTURNO
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Disciplinas CH. | CR. | TER. Pré-requisito

23 | Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacao | 75h 5 1°
Bésica

24 | Fundamentos de Educacao Fisica da Educacéao 75h 5 1°
Bésica

25 | Fundamentos de Geografia da Educacao Basica 75h 5 1°

26 | Fundamentos Linguisticos para o ensino da Lingua | 75h 5 1°
Materna

27 | Saberes e Experiéncias na Educacéo Infantil (creche e | 75h 5 1° | Fundamentos de Educacao Infantil
pré-escola) (creche e pré- escola)

28 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de | 60h 4 2° | Fundamentos de Ciéncias Naturais da
Ciéncias Naturais Educacédo Basica

29 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de | 60h 4 2° | Fundamentos de Educacdo Fisica da
Educacéo Fisica Educacédo Basica

30 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de | 60h 4 2° | Fundamentos de Geografia da
Geografia Educacédo Basica

31 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino para a | 60h 4 2° | Fundamentos Linguisticos para o
Alfabetizacdo ensino da Lingua Materna

32 | Tépicos especiais de Educacao I 75h 5 2° | Topicos especiais de Educacao Il

Total de horas no 3° ano do curso 690h | 46

4° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplina C.H. CR. | TER. Pré-requisito
33 | Fundamentos de Arte da Educacao Basica 75h 5 1°
34 | Fundamentos de Historia da Educacéo Basica 75h 5 1°
35 | Fundamentos de Matematica da Educacéo Basica 75h 5 1°
36 | Fundamentos e Préticas em Lingua Portuguesa: Leitural 75h 5 1°
e Compreensdao Textual
37 | Gestao Escolar: Dire¢ao e Coordenacgéo 75h 5 1°
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38 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de Arte | 60h 4 2° Fundamentos de Arte da Educacao
Bésica
39 | Conteddos, Metodologias e Praticas de Ensino del 60h 4 2° Fundamentos de Histéria da Educacao
Histéria Bésica
40 | Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de| 60h 4 2° Fundamentos de Matematica da
Matematica Educacédo Basica
41 | Fundamentos e Préticas em Lingua Portuguesa: 60h 4 2° Fundamentos e Praticas em Lingua
Producgéo e Avaliacao Textual Portuguesa: Leitura e Compreenséo
Textual
42 | Topicos Especiais de Educacéo IV 75h 5 20 Topicos Especiais de Educacao Il
Total de horas no 4° ano do curso 690h | 46

Disciplinas de ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ministradas a partir do 2° semestre do 2° ano do curso

Disciplina C.H. CR. | TER. Pré-requisito
43 | Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacdo| 90h 6 Estagio Supervisionado: principios e
infantil: creche fundamentos
44 | Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacdo| 90h 6 Estagio Supervisionado: principios e
infantil: pré-escola fundamentos
45 | Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais| 90h 6 Estagio Supervisionado: principios e
do Ensino Fundamental I: 1°, 2° e 3° anos fundamentos
46 | Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais| 90h 6 Estagio Supervisionado: principios e
do Ensino Fundamental Il: 3°, 4° e 5° anos fundamentos
47 | Estagio Supervisionado em Gestéo escolar 90h 6 Estagio Supervisionado: principios e
fundamentos
Subtotal de horas do Estagio 450h | 30
Total de horas do Estagio 480h | 32
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A carga horéria do curso corresponde a 3. 285h, mas acrescentamos 210h de Atividades Académico Cientifico Culturais
(AACC) ou Atividade Teorico Pratica de Aprofundamento. Dessa forma a carga horaria TOTAL DO CURSO ser&: 3.495h

QUADRO GERAL
Sala aula PCC ESTAGIO AACC TOTAL

12 ano 600h 150h -- 750h

22 ano 570h 105h 30h -- 705h

32 ano 600h 90h - 690h

42 ano 600h 90h 450h - 690h

TOTAL 2370h 435 480h 210h 3.495h

4.4. QUADRO GERAL DA MATRIZ CURRICULAR pO CURSO DE PEDAGOGIA 2019 )
A seguir apresentamos as Disciplinas dedicadas a REVISAO E ENRIQUECIMENTO DOS CONTEUDOS

CURRICULARES do ensino fundamental e médio, conforme artigo 4° inciso | e artigo 5° incisos do | ao VII da Deliberacao
CEE 154/2017.

REVISAO E ENRIQUECIMENTO DOS CONTEUDOS CURRICULARES
Disciplinas Carga horéria
Praticas de Leitura e escrita 75h
Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa: Leitura e Compreensao Textual 75h
Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacéo Basica 75h
Fundamentos de Educacéo Fisica da Educacgédo Bésica 75h
Fundamentos de Geografia da Educacao Basica 75h




Fundamentos Linguisticos para o ensino da Lingua Materna 75h
Fundamentos de Arte da Educacao Basica 75h
Fundamentos de Histdria da Educacéo Bésica 75h
Fundamentos de Matemética da Educacao Basica 75h
Midias e Tecnologias Aplicadas a Educacéao 45h
TOTAL 720n

As Disciplinas dedicadas a0 ESTUDO DOS CONTEUDOS ESPECIFICOS E DOS CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS que garantam a transposicao

didatica ou outras mediacBes didaticas e a apropriacdo critica desses contetidos pelos alunos, conforme artigo 4° inciso Il e artigo 6° incisos do | ao IX da

Deliberagcdo CEE 154/2017.

ESTUDO DOS CONTEUDOS ESPECIFICOS E DOS CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Disciplinas Carga horéria
Filosofia da Educacéo | 75h
Historia da Educacéo | 75h
Psicologia e Educacéao 75h
Sociologia da Educacéo | 75h
Contribuicbes da Psicanalise na sala de aula 75h
Filosofia da Educacéo Il 75h
Historia da Educacéao Il 75h
Sociologia da Educacéo Il 75h
Topicos Especiais de Educacao | 75h
Avaliacéo de Sistemas Educativos 45h
Escola e Curriculo 75h
Fundamentos da Educacéao Inclusiva 75h
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h
Politica Educacional e Organizacéo Escolar Brasileira 75h

Didéatica

60h

267



Fundamentos da Literatura Infantil 60h
Fundamentos de Educacéo Infantil (creche e pré-escola) 60h
Organizagéo e Gestdo Escolar 60h
Tépicos Especiais de Educacéo Il 75h
Saberes e Experiéncias na Educacéao Infantil (creche e pré-escola) 75h
Conteudos, Metodologias e Préticas de Ensino de Ciéncias Naturais 75h
Conteudos, Metodologias e Préticas de Ensino de Educacéo Fisica 60h
Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de Geografia 60h
Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino para a Alfabetizacéo 60h
Tdpicos especiais de Educacao lll 75h
Gestao Escolar: Direcao e Coordenacéao 75h
Conteudos, Metodologias e Préaticas de Ensino de Arte 60h
Conteudos, Metodologias e Préticas de Ensino de Histéria 60h
Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de Matematica 60h
Fundamentos e Préticas em Lingua Portuguesa: Producéo e Avaliacao Textual 60h
Tépicos Especiais de Educacgéo IV 75h
TOTAL 2.100h

Apresentamos as disciplinas que desenvolver&o as atividades de PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR, conforme artigo 4° inciso 111 da

Deliberacdo CEE 154/2017.
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PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Disciplinas Carga horéria | Carga horaria
total da PCC
Filosofia da Educacéo | 75h 15h
Historia da Educacéo | 75h 15h
Praticas de Leitura e Escrita 75h 15h
Psicologia e Educacéao 75h 15h
Sociologia da Educacéo | 75h 15h
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Contribuicdes da Psicanalise na sala de aula 75h 15h
Filosofia da Educacao Il 75h 15h
Historia da Educacéo |l 75h 15h
Sociologia da Educacao I 75h 15h
Topicos Especiais de Educacéao | 75h 15h
Avaliacdo de Sistemas educativos 45h 15h
Escola e curriculo 75h 15h
Fundamentos da Educacéao Inclusiva 75h 15h
Midias e Tecnologia Aplicadas a Educacéo 45h 15h
Paradigmas Inclusivos e Didatica de Libras 45h 15h
Politica Educacional e Organizacao Escolar Brasileira 75h 15h
Topicos Especiais de Educacéo Il 75h 15h
Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacéo Basica 75h 15h
Fundamentos de Educacédo Fisica da Educac¢éo Béasica 75h 15h
Fundamentos de Geografia da Educacéo Basica 75h 15h
Fundamentos Linguisticos para o ensino da Lingua Materna 75h 15h
Saberes e Experiéncias na Educacéao Infantil (creche e pré-escola) 75h 15h
Topicos Especiais de Educacéo lll 75h 15h
Fundamentos de Arte da Educacao Basica 75h 15h
Fundamentos de Historia da Educacao Basica 75h 15h
Fundamentos de Matematica da Educacéo Basica 75h 15h
Fundamentos e Praticas em Lingua Portuguesa: Leitura e Compreensao Textual 75h 15h
Gestéo Escolar: Direcdo e Coordenacgao 75h 15h
Topicos Especiais de Educacao IV 75h 15h
TOTAL 435h
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As disciplinas referentes ao ESTAGIO SUPERVISIONADO conforme artigo 4° inciso IV e artigo 7° incisos | e Il da
Deliberagdo CEE 154/2017 constam no quadro a seguir.

ESTAGIO SUPERVISIONADO
Disciplinas Carga horéria
Estagio Supervisionado: principios e fundamentos 30h
Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacéo infantil: creche 90h
Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacao infantil: pré-escola 90h
Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais do Ensino Fundamental I: 1°, 2° e 3° anos 90h
Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos iniciais do Ensino Fundamental II: 3°, 4° e 5° anos 90h
Estagio Supervisionado em Gestéo escolar 90h
TOTAL 480h

O curso de Pedagogia da FCT/UNESP optou em proporcionar aos alunos a formacdo na GESTAO ESCOLAR,
contudo temos disciplinas que abordam especificamente essa formacdo e outras disciplinas que se constituem na

formacdo para docéncia e gestao escolar, conforme artigo 4° inciso V da Deliberacdo CEE 154/2017.

FORMACAO NAS DEMAIS FUNCOES

Disciplinas Carga horéria
Avaliacdo de Sistemas educativos 45h
Estagio Supervisionado em Gestao escolar 90h
Gestao Escolar: Direcado e Coordenacao 75h
Organizagéo e Gestao Escolar 60h
Politica Educacional e Organizagéo Escolar Brasileira 75h
Topicos Especiais de Educacéo Il 75h

TOTAL 420
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5 Manifestagao de Departamentos de Ensino que ministrardo disciplinas no curso

Informado nos Planos de Ensino das disciplinas.

6 Consta parecer favoravel do relator da unidade, em / / 2018

7 Consta manifestacéo favoravel da Comissédo Permanente de Ensino, em  / /2018

8 Consta aprovacéo da Douta Congregacéo em / /2018

Encaminhe-se a PROGRAD.

Presidente Prudente, 01 de fevereiro de 2018.

Supervisor da Secao Técnica de Diretora da Divisdo Técnica Académica
Graduacéao
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